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Génese, desenvolvimento e consolidacao das
teorias da aprendizagem desenvolvimental e
da atividade de estudo na Uniao Soviética: o
Grupo de Moscou'

Andréa Maturano Longarezi

A atividade de estudo, enquanto teoria pedagégica, se constitui
em teoria central do sistema didatico desenvolvimental soviético
Elkonin-Davidov-Repkin e se ergue a partir do intenso e complexo
trabalho experimental realizado por fildsofos, fildlogos, psicélogos,
metodologos, didatas e professores de diversos grupos interdiscipli-
nares e internacionais, sob os fundamentos da teoria psicoldgica da
atividade de estudo desenvolvida por A. N. Leontiev, tratada como
atividade principal do jovem em idade escolar.

Asbases desse enfoque remontam aos trabalhos de K. D. Ushinsky
(1823-1871) e P. P. Blonski (1884-1941), cuja producao que precede o
trabalho de L. S. Vigotski, no periodo de 1860 a 1940, consolidou a
psicologia pedagdgica. Esses fundamentos foram importantes para
erguer as teses nucleares com base nas quais se inaugura, a partir
dos anos de 1920, a psicologia materialista histérico-dialética, com
os trabalhos iniciais de L. S. Vigotski (1896-1934) e depois de S. L.
Rubinstein (1889-1960), A. R. Luria (1902-1977), A. V. Zaporozhets
(1905-1981), P. 1. Zinchenko (1903-1969), L. I. Bozhovich, (1908-1981)
A.N. Leontiev (1903-1979) e muitos outros psic6logos que trabalha-
ram sob essa perspectiva.

A intensa atividade experimental realizada por eles foi dando
corpo a chamada psicologia histérico-cultural, que se constituiu

1 Estetrabalho é produto de pesquisarealizada com financiamento do CNPq e da Fapemig.
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como uma teoria psicoldgica do desenvolvimento e com a qual se
estruturaram varias teorias histérico-culturais: 1) da atividade,
com A. N. Leontiev e S. L. Rubinstein na Uniao Soviética; 2) da per-
sonalidade, com L. I. Bozhovich, Morozova (1906-1989), Aidarova,
Ananiev (1907-1972), Lomov (1927-1989), Slavina (1906-1988) etc.,
também na Unido Soviética; 3) da subjetividade, com Fernando
Gonzélez Rey (1949-2019) e Albertina Mitjans Martinez (1949), em
Cuba/Brasil; 4) da terceira geragao da teoria da atividade, com Yrjo
Engestrom (1948), na Finlandia; 5) macrocultural, com Carl Ratner
(1943), nos Estados Unidos; 6) radical-local teaching and learning,
com Seth Ckaiklin (1956), na Inglaterra; e 7) clinica da atividade,
com Yves Clot (1952), na Franga etc. (Longarezi, 2023).

Dessa perspectiva psicolégica materialista histérico-dialética
emergem as teorias da aprendizagem desenvolvimental® sustentadas
pelas teses que, nos anos de 1920, invertem a relacao aprendizagem-
-desenvolvimento. L. S. Vigotski e os vdrios grupos que trabalharam
com ele revolucionaram a psicologia vigente, fundada sob a com-
preensao de que a aprendizagem depende dos processos prévios de
desenvolvimento psiquico, o que conduz a um tipo de organizacao
didatica restrita ao nivel real do estudante.

Osolido trabalho experimental realizado por L. S. Vigotski e seus
colaboradores demonstra como a aprendizagem pode promover e
impulsionar o desenvolvimento, estando a frente dele. Essa com-
preensdo leva ao entendimento de que o trabalho educativo pode e
precisa ser organizado para além do nivel real do aluno, com um grau
amais de dificuldade que permita ao estudante solucionar tarefas
em colaboragao com o professor e os outros estudantes.

A tese revoluciondria que nasce nesse cendrio em que a
aprendizagem é colocada a frente do desenvolvimento torna-se o
nucleo a partir do qual vao se erguer as teorias da aprendizagem

2 Neste texto, assumimos “aprendizagem” para o termo russo obutchénie, cujo conceito
tratadaunidade entre atividade de estudo e atividade pedagégica (Davidov, 1996 [2020]),
como “processo no qual a aprendizagem discente ocorre em colabora¢ao com a agao
docente” (Longarezi, 2021a, p. 388). A aprendizagem (obutchénie) é compreendida, nesse
contexto tedrico, ndo em seu sentido funcional, mas como processo colaborativo (Puentes,
2019a). Dessa maneira, quando estivermos nos referindo a aprendizagem (obutchénie),
estaremos nos reportando ao processo que ocorre com o estudante na colaboragao com
o professor, ou seja, a aprendizagem colaborativa.
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desenvolvimental em suas varias abordagens. A génese dessas teorias
pode serlocalizada, portanto, na psicologia pedagdgica e na psico-
logia histdrico-cultural que se constitui a partir de entdo, com foco
na complexa e inseparavel relacdo que L. S. Vigotski estabelece entre
educacgdo-aprendizagem-desenvolvimento. A tese central dessa nova
psicologia estd na compreensdo de que a tinica boa aprendizagem
é a que promove o desenvolvimento (Vigotski, 1956).

Quando L. S. Vigotski afirma que a “boa aprendizagem” consiste
naquela que impulsiona o desenvolvimento, deixa em evidéncia
que a teoria psicoldgica da aprendizagem, desde seu principio,
reconhece a existéncia de diferentes concepcoes de aprendizagem
e se orienta por um tipo especifico: aquela que “desperta e provoca
o surgimento de uma série de funcoes que se encontram em fase de
amadurecimento e na zona de desenvolvimento possivel” (Vigotski,
1999, p. 215-216, tradugao nossa).

Mais de meio século depois, o filésofo, psicélogo e didata mos-
covita V. V. Davidov distingue duas teorias da aprendizagem: a
reflexo-associativa, que se efetiva a partir da associagao, do reflexo
e do estimulo-resposta; e a da atividade, baseada em acdes e tarefas
(Longarezi, 2023). A essas teorias correspondem-se respectivamente
uma aprendizagem funcional (ufchenie®) e uma aprendizagem desen-
volvimental (obutchénie?).

Aaprendizagem funcional estd relacionada com o esfor¢o dos
individuos que estdo tentando assimilar um ou outro con-
teudo, enquanto a aprendizagem desenvolvimental envolve
aparticipacao de outras pessoas na organizacao desse pro-
cesso. Na escola, essas “outras pessoas” sdo representadas
por professores (pedagogos), cujo objetivo é organizar e
coordenar a aprendizagem) (Davidov, 2020, p. 267).

Esses dois tipos de aprendizagem estdo relacionados a concep-
¢oes de educacao absolutamente opostas e conduzem a processos

3 Transliteragdo da palavra russa ruenue, adotada, no sentido atribuido por Davidov
([1996] 2020), como aprendizagem funcional.

4 Transliteragdo da palavrarussa o6yuenue, adotada, no sentido atribuido por Davidov
([1996] 2020), como aprendizagem colaborativa.

21



didaticos igualmente distintos. Para os que se constituem sob a base
das teorias pedagdgicas em questao, assume-se a aprendizagem
desenvolvimental concebida como a “interacdo entre alunos e pro-
fessores, entre a aprendizagem do aluno e o esforgo profissional do
professor (se essa interacao for compreendida enquanto ‘atividade’
entdo, a aprendizagem desenvolvimental pode ser caracterizada
como aquela correlacgao entre o estudo e a atividade pedagdgica)”
(Davidov, 2020, p. 267).

Essa concepcao estd orientada por trés importantes teses
vigotskianas: 1) a educacao pode e precisa estar a frente do desen-
volvimento, tendo em vista impulsiona-lo; 2) esse processo ocorre
nos limites da zona de desenvolvimento possivel do estudante; e 3) o
professor tem o importante papel de organizar, orientar e colaborar
na atividade de estudo. Com base nesses fundamentos, se constitui
uma teoria psicoldgica do desenvolvimento. As teorias didéticas do
desenvolvimento sé foram produzidas posteriormente.

A sistematizacdo dessa abordagem como perspectivas didaticas
éinaugurada décadas mais tarde, a partir do final dos anos de 1950,
mais precisamente no ano de 1957, com os trabalhos experimentais
iniciados por L. V. Zankov (1901-1977) e depois por D. B. Elkonin
(1904-1984), V. V. Davidov (1930-1998), P. Ya. Galperin (1902-1988),
N. F. Talizina (1923-2018) e muitos outros didatas que se dedicaram
a elaboracao de uma abordagem desenvolvimental de educacao.
Isso se consolida na década de 1980, depois de mais de vinte anos
de trabalho em escolas experimentais, quando essa abordagem é
oficialmente reconhecida, especialmente pelo enfoque dado por
D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin, como orientacdo narede
publica de educacao em varias reptblicas soviéticas.

Em sua génese, a aprendizagem desenvolvimental (no original
em russo, Passusarouiee o6yuenne) foi identificada pela primeira
vez no livro homénimo de Yakimanskaya, no ano de 1979 (Puentes,
2019a). Aparece posteriormente no ano de 1981, no livro Atividade
de estudo e modelagem, de V. V. Davidov, mas, sé é definida concei-
tualmente no ano de 1986, em seu trabalho monografico Problemas
da aprendizagem desenvolvimental: a experiéncia da pesquisa teo-
rica e experimental na psicologia: “a escola deve ensinar as criancas
a pensar, isto é, desenvolver ativamente nelas os fundamentos do
pensamento contemporaneo, para o qual é necessdrio organizar
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uma aprendizagem que impulsione o desenvolvimento (a ela cha-
maremos de ‘desenvolvimental’)” (Davidov, 2019b, p. 3, tradugdo
nossa). Dez anos depois, em 1995 e 1996, quando sao publicados
respectivamente os seus livros O conceito de aprendizagem desen-
volvimental e Teoria da aprendizagem desenvolvimental (Puentes,
2019a), se estabelece como teoria.

Esse longo percurso de constituicao tedrica é resultado de
um intenso e s6lido processo experimental realizado em esco-
las-laboratérios por diferentes grupos e marcado por abordagens
metodolégicas e finalidades préprias - o que vai delinear carac-
teristicas particulares e dar corpo a constituicao de sistemas
didaticos internamente constituidos por variantes especificas.
Por um periodo de quarenta anos de trabalho experimental, inter-
disciplinar e internacional realizado entre os anos e 1958 a 1998,
foram sendo experimentados, sistematizados, implementados e
difundidos sistemas didaticos alternativos desenvolvimentais no
contexto soviético®.

De acordo com a literatura russa, um sistema didatico é um
“conjunto inter-relacionado dos objetivos educacionais com os prin-
cipios de sua organizagao, os contetidos da educagao, as ‘[...| formas
organizacionais e os métodos de ensino; condicionados ao alcance
dos objetivos de aprendizagem adotados pela comunidade educa-
tiva’” (Valeev; Zinnatova, 2013, p. 17; Puentes; Longarezi, 2020, p. 5).

Sistemas didaticos alternativos se enquadram entre os sistemas
que constituem oposicao ao oficial ou tradicional existente e surgem
a partir de criticas estabelecidas ao sistema vigente. Por sua vez, os
sistemas didaticos alternativos desenvolvimentais se configuram
como um tipo alternativo, porém com uma particularidade: se estru-
turam em funcao de promover o desenvolvimento das capacidades
humanas dos estudantes.

Em estudos anteriores em que nos dedicamos a precisar con-
ceitualmente os sistemas didédticos (Puentes; Longarezi, 2020)
estruturamos onze critérios, com base em uma entrevista de V. V.
Davidov concedida a Bronislav Alexandrovich Zeltserman, em agosto

5 Os sistemas didéaticos alternativos desenvolvimentais soviéticos, incluindo os crité-
rios para suaidentificacao, podem ser mais bem compreendidos em Puentes e Longarezi
(2020) e Longarezi (2020a; 2020b).
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de 1996 (Do Conselho Editorial, 1996). A partir desses critérios, é
possivel qualificar os sistemas didaticos alternativos desenvolvi-
mentais, o que ja nos permitiu identificar mais de vinte sistemas
com essas caracteristicas, alguns dos quais sdo nominalmente
citados também por Davidov (1995, 1996): sistema Elkonin-Davidov-
-Repkin; Zankov; Sh. A. Amonashvilli; V. S. Bibler; L. V. Tarasov;
Galperin-Talizina e M. I. Makhumutov. Os trés mais importantes,
inclusive por sua repercussao nacional e internacional, sdo os sis-
temas Elkonin-Davidov-Repkin; Galpein-Talizina e Zankov. Os dois
primeiros, Elkonin-Davidov-Repkin e Galpein-Talizina, ancoram-
-se em uma abordagem histérico-cultural da atividade, com base
na teoria psicoldgica da atividade desenvolvida por A. N. Leontiev,
enquanto o sistema diddtico Zankov se orienta mais pelas teses
gerais produzidas no seio da teoria psicolégica da aprendizagem
de L. S. Vigotski.

Entre os mais disseminados, o sistema Elkonin-Davidov-Repkin
pode ser considerado o mais difundido, amplo e complexo, tanto
pela extensdo de suas atividades quanto pela enorme produgao
de materiais didaticos e tedricos que deram corpo ao sistema.
A teoria central produzida no contexto desse sistema é a da ati-
vidade de estudo. Ela foi elaborada como um sistema de teorias
(Longarezi, 2019) junto com pelo menos dez outras, denomina-
das teorias auxiliares (Zuckerman, 2011; Davidov, 2019b; Puentes;
Longarezi, 2019): 1) teoria do diagndstico; 2) da generalizacao; 3)
do pensamento tedrico; 4) da ascensdo do abstrato ao concreto;
5) da cooperacao; 6) da comunicacéo; 7) da transi¢cao de um nivel
para outro; 8) da modelagem; 9) da formacao de professores; e 10)
do experimento formativo.

O desenvolvimento e a consolidacédo desse grande sistema teé-
rico, s6 foi possivel gracas a importante atividade experimental
realizada pelos vérios grupos que contribuiram para a edificacao
desse sistema didatico. A atividade experimental iniciada por D. B.
Elkonin, em 1959, foi ampliada com a participacdo dos grupos lide-
rados, entre outros, por V. V. Davidov, V. V. Repkin e J. Lompscher.

O movimento produzido fez com que os estudos experimen-
tais se estendessem para varias escolas de Moscou, Tomsk, Riga,
Lugansk, Kharkiv, Kiev, Samara, Tula, Ufa, Volgogrado e Vila de
Médnoe, ultrapassando as fronteiras dos paises da Comunidade
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dos Estados Independentes (CEI®), incluindo os trabalhos realizados
na Republica Democrética Alem&’, em Israel, no Vietna, no Japao,
em Cuba, no Canad4, na Inglaterra, na Itdlia, na Dinamarca e nos
Estados Unidos (Davidov, 1986; 1988a, 1988b).

A constituicao do sistema didatico alternativo desenvolvimen-
tal Elkonin-Davidov-Repkin foi resultado do esforco coletivo dessas
vérias equipes internacionais. Isso levou a constituicao simultanea,
porém nao homogénea, de grupos, tais como os de Moscou, Kharkiv,
Berlim, Riga, Tula, Volgogrado, Tomsk, Lugansk, Kiev, Samara, Ufa,
Vila de Médnoe, entre outros, marcando a existéncia de diferentes
variantes do sistema. A atividade experimental do Grupo de Moscou
em particular é uma dessas variantes; inclusive a que inaugura
as atividades que marcam esse enfoque, apresentando-se como a
responsavel pela génese e pelo desenvolvimento da teoria da apren-
dizagem desenvolvimental no contexto desse sistema didatico.

O método experimental na psicologia pedagdgica soviética
e na emergéncia da teoria da atividade de estudo:
em foco, as contribuicoes do Grupo de Moscou

O método experimental na psicologia pedagdgica soviética tem
suas bases epistemolégicas no materialismo histérico-dialético. Sua
génese pode serlocalizada nas décadas de 1920 e 1930, com o método
de dupla estimulacdo que se constituiu a base das pesquisas expe-
rimentais realizadas por L. S. Vigotski (1896-1934), denominado por
ele como método genético-causal e depois adotado sob diferentes
vertentes por A. N. Leontiev (1903-1979), A. R. Luria (1902-1977), A.
V. Zaporézhets (1905-1981), L. V. Zankov (1901-1977), D. B. Elkonin
(1904-1984), P. Ya. Galperin (1902-1988) e os varios grupos de cola-
boradores que trabalharam com eles (Longarezi, 2019).

6 Como organizacao supranacional, a CEI (emrusso, CHI - CogpysxectBo HesaBucumbix
Tocypapcrs) congrega 11 republicas que compunham a ex-Unido Soviética: Arménia,
Azerbaijao, Belarus, Cazaquistao, Quirguistao, Molddvia, Russia, Tajiquistao,
Turcomenistdo, Ucrania, Uzbequistao.

7 Sobre as atividades experimentais na Reptblica Democratica Alema, ver mais em:
Longarezi 2022a, b; e Puentes; Longarezi; Marco, 2022.
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Esses trabalhos foram iniciados ainda nos anos de 1930 com a
criacao dos laboratdrios psicoldgicos experimentais, posteriormente
convertidos nos institutos psicolégicos. Isso foi fundamental para que
a psicologia materialista histdérico-dialética fosse produzida como
ciéncia experimental com uma ampla e diversa insercao prética; o
que representou uma conquista para a area.

As pesquisas longitudinais, com experimentag¢des simultdneas
e continuadas, repetidas e reproduzidas inimeras vezes, com o
esforco coletivo de muitas equipes internacionais, possibilitaram
a delimitacao das leis e dos principios do desenvolvimento, bem
como das condi¢oes para sua determinacao. Nesse contexto de efer-
vescéncia das atividades cientificas da época, em um momento em
que a psicologia passa por uma fase qualitativamente nova, o expe-
rimento formativo emerge da necessidade de conceber um método
particular para o estudo das relacoes internas entre os diferentes
procedimentos de educacao e aprendizagem e o caréter do desen-
volvimento psiquico da crianga (Davidov, 1995). Isso se estrutura
a partir da premissa vigotskiana de que as funcoes psiquicas nao
inatas se desenvolvem em processos de educacao e aprendizagem,
mediadas pela apropriacdo de modelos sociais.

O trabalho experimental se constituiu a partir de trés etapas
principais. A primeira, marcada pelo experimento fenomenolégico
e de constatagao, teve como finalidade principal investigar o grau
de desenvolvimento do estudante no que diz respeito as suas: 1)
habilidades para atuar de forma independente; 2) habilidades para
determinar o objeto da atividade diante da andlise das tarefas dos
trabalhos independentes; e 3) habilidades para propor novos méto-
dos de acao pertinentes ao conteido do objeto da atividade.

As atividades experimentais realizadas pelo laboratério de D. B.
Elkonin nessa etapa, especialmente nos anos de 1959 e 1960, foram
importantes na determinacao das condicoes de aprendizagem-de-
senvolvimento vigentes. As observacoes realizadas em classes de
estudantes do ensino fundamental possibilitaram constatar que a
atividade de estudo, no sentido teérico da atividade concebida por
A.N. Leontiev (Longarezi; Franco, 2013; 2015), apresentava-se fraca
ou totalmente ausente (Davidov, 1996). Esses estudos realizados por
D. B. Elkonin e sua equipe constituiram a base para as questoes de
investigacdo do laboratério, com a definicdo do contetido objetivo
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dasatividades de estudo e a definicao das condicdes de organizacao
da aprendizagem experimental que vieram a ser realizadas.

A segunda etapa da investigacao experimental pode ser identifi-
cada como a fase de elaboracao do experimento, na qual procurou-se,
fundamentalmente: 1) produzir um tipo de aprendizagem que levasse
o aluno ao dominio dos elementos da atividade independente (auto-
noma); e 2) estabelecer as condigoes necessarias para a elaboragao
dos trabalhos independentes. As investigacdes foram produzidas
em unidade com experimentos de laboratdrio e mesclavam as fun-
¢oes de constatacao e de formacao, periodo em que o “objetivo da
experiéncia docente foi a delimitacdo da hipotese inicial da inves-
tigacao: selecdo erelacao dos meios de organizacgdo da atividade do
aluno, na classe, em correspondéncia com os temas de investigagcao”
(Pidkasisti, 1986, p. 136, traducdo nossa).

Aterceira etapa buscou comprovar arelevancia da combinagao de
diferentes tipos de trabalhos independentes, possibilitando a apren-
dizagem assumir sua fungao criadora. Procurou-se: 1) evidenciar as
combinagdes adequadas da atividade de reproducéo e criagdo dos
alunos na estrutura da aula; e 2) definir, a partir de entao, os prin-
cipios didaticos iniciais do sistema de trabalho independente que
motivam o aluno a aprimorar sua atividade independente, a identifi-
car novos problemas no material de estudo e areconhecer aspectos
ainda ndo apreendidos. Essas atividades, executadas inicialmente
na Escola n® 30, de Moscou, e expandidas depois para outras insti-
tuicoes, inclusive de regioes diferentes do pafis, foram realizadas a
partir de uma mesma estrutura de organizacéo: “a escolha do enfo-
que na selecdo de classes experimentais e o passo em direcdo a sua
perspectiva de planejamento temdtico, assim como a utilizacdo do
sistema correspondente de trabalho independente como um meio
de organizacgdo da atividade independente do aluno” (Pidkasisti,
1986, p. 137, tradugdo nossa).

No geral, podemos afirmar que, na primeira etapa, os expe-
rimentos de constatacdo foram as bases para a estruturacdo das
hipoéteses produzidas na segunda etapa e que, como desdobramen-
tos, possibilitaram a delimitagdo dos experimentos. A terceira etapa
se expressa como sintese das anteriores e da a atividade de estudo
um caréter orientador, de busca e pesquisa; além de elevarem o peso
das operacoes de orientacao na atividade de estudo.
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O experimento formativo na
aprendizagem desenvolvimental

A histéria de constituicao do experimento formativo como
método, marcada pela atividade de diferentes equipes cientificas,
dirigidas por finalidades especificas, leva a elaboracao de sistemas
didaticos novos, o que representou uma importante contribuigao
para a defesa do potencial progressivo da aprendizagem.

Nesse decurso histérico, as atividades experimentais realizadas
por P. Ya. Galperin (1998) e seus colaboradores, ainda na década de
1930, vao influenciar o inicio das atividades experimentais do Grupo
de Moscou. Os trabalhos realizados pela equipe de P. Ya. Galperin
emergem em uma perspectiva critica em relacao ao método de obser-
vacao, orientados pela concepcao de atividade leontiviana, e levam a
producgdo de um método experimental organizado por estagios que
dirigem acoes externas no sentido de se tornarem internas. Como
resultado, elabora-se uma proposta de formacao gradual, por etapas,
estruturada como método de investigacao psicologica (Galperin, 1992,
originalmente publicado em 1978; Longarezi, 2021b); o que vai ser
designado de “formacéo por etapas das agdes mentais e dos conceitos”.

O método que foi sendo delineado junto a tese de que o pen-
samento em conceitos presume um sistema de acoes e que sua
formacao e desenvolvimento ocorre gradualmente, em etapas (de
acoes externas, materiais, a acoes internas, psiquicas), foi foco de
muitas pesquisas na segunda metade da década de 1940 e influen-
ciou sobremaneira o trabalho de varios psicélogos, inclusive de
membros do grupo de D. B. Elkonin. E o caso da investigacdo de M.
V. Gamezo que, sob orienta¢do de D. B. Elkonin, identificou as eta-
pas de formacdo da habilidade de leitura de mapas, revelando como
a realizacdo mental de operacgdes passa pelo conhecimento preli-
minar da tarefa a ser realizada, pela reproducao material do objeto
e por sua verbalizacao externa e interna (Galperin, 1979), como as
etapas descritas por P. Ya Galperin.

O experimento formativo se expande e se fortalece na segunda
metade da década de 1950, especialmente pela necessidade de cria-
¢ao e consolidacao de procedimentos investigativos voltados nao
apenas para a apreensdo do estado psiquico inicial ou final, mas
de todo o processo de sua formacao, o que havia sido principiado
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com os trabalhos de P. Ya Galperin, mas que ainda precisava avan-
¢ar em termos de delimitacdo da atividade de estudo como teoria
pedagdgica. A ascendéncia dessa abordagem por D. B. Elkonin, V. V.
Davidov e varios membros de suas equipes é sucedida por caminhos
proprios trilhados pelo Grupo de Moscou, que produz um trabalho
experimental voltado para a determinacao do objetivo, do contetido
e dos componentes da estrutura da atividade de estudo, com énfase
inicial na formagao e no desenvolvimento do pensamento tedrico,
tido, nesse momento de constituicao do sistema, como finalidade
da educacao escolar.

Nesse percurso histoérico, o experimento formativo foi sendo pro-
duzido como o método de pesquisa que investiga a capacidade de
um determinado modelo de aprendizagem de dar origem a conceitos
(Zuckerman, 2011), voltado para o estudo do “processo de surgimento
das novas estruturas psiquicas por meio de sua formacao orientada”
(Davidov, Shuare, 1987, p. 23, traducdo nossa). Na tradi¢ao dos estu-
dosiniciados pelo Grupo de Moscou, a atividade experimental teve
a finalidade de investigar: 1) os processos de transi¢dao para novas
formas da psique; 2) as condigoes necessdrias para o surgimento de
fené6menos psiquicos; e 3) a criacdo experimental de condi¢coes que
pudessem promover a manifestacao de novos processos psiquicos
(Davidov; Mérkova, 2019, originalmente publicado em 1981).

A estruturagio do experimento formativo e das condicoes de
suarealizacdo é, no contexto do sistema didético Elkonin-Davidov-
-Repkin, uma das perspectivas de delineamento da atividade de
estudo (Longarezi, 2019). Nesse processo, o experimento formativo,
denominado por V. V. Davidov de experimento genético-modelador,
vai se constituindo como teoria auxiliar junto as demais que com-
poem, com a teoria da atividade de estudo, o grande sistema tedrico
que dé alicerce a essa abordagem de aprendizagem desenvolvimental.

O contexto experimental de emergéncia do Grupo de Moscou
e do sistema Elkonin-Davidov-Repkin
O Grupo de Moscou, como uma das variantes do sistema didético

Elkonin-Davidov-Repkin, tem um papel fundamental no trabalho
que edifica a teoria da atividade de estudo e toda a producao tedrica
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edidatica dai emergentes. A histdria de constituicao desse trabalho
e, consequentemente, do sistema, especialmente durante as déca-
das de 1960 e 1970, estd detalhadamente relatada nos trabalhos de
Davidov (1996; 1997) A historia da aprendizagem desenvolvimental
(O sistema D. B. Elkonin-V. V. Davidov) - Parte I e Parte II.

Delimitar a génese desse programa de aprendizagem desen-
volvimental, que tem na Escola n? 91, de Moscou, seu nticleo duro,
remete aos trabalhos inicialmente realizados por D. B. Elkonin no
Laboratério de Psicologia da Crianca em Idade Escolar do Instituto
de Psicologia da Academia de Ciéncias Pedagdgicas da Republica
Socialista Federativa Soviética da Rassia (RSFSR), que passou a
ser dirigido por ele em sucessdo a E. I. Ivanovich em 1958. Esse foi
um ano de muita efervescéncia, marcado por acontecimentos que
foram promissores na constituicao do Grupo de Moscou. Além de
D. B. Elkonin assumir a liderancga do laboratério, ha, pelo menos,
dois outros epis6dios que marcam o periodo: o encontro de V. V.
Davidov com as ideias de D. B. Elkonin e a regulamentacao das
escolas-laboratérios.

Davidov encontra as ideias de Elkonin em 1958, quando, como
membro da Editora da Academia de Ciéncias Pedagdgicas da RSFSR,
acompanha a editoracdo do livro de D. B. Elkonin Desenvolvimento
da fala em idade pré-escolar. Os didlogos entre eles se intensificam
e, em 1959, a convite do préprio D. B. Elkonin, V. V. Davidov passa
a trabalhar no laboratério com P. M. Jacobson, L. P. Maltseva, E. A.
Faraponova, K. V. Bardin e E. E. Shuleshko, entre outros.

Por suavez, aregulamentacdo das escolas-laboratérios, ainda em
1958, com promulgacao da resolugdo sobre o trabalho da Academia
de Ciéncias Pedagégicas da Republica Socialista Federativa Soviética
Transcaucasiana (RSFST) e seu estreitamento de lagos com as esco-
las e os centros de investigacdo pedagdgica, gera uma importante
expansdo do programa de pesquisa, o que leva a sua consolidagao. A
resolucdo estabelece diretrizes para uma aproximacao entre os traba-
lhos académicos dos centros de pesquisa e as demandas praticas da
educacao escolar infantil. Com isso, ampliam-se significativamente
as escolas-laboratorios, conhecidas como escolas experimentais.
Essa regulamentacao foi fundamental para a institucionalizacao
das pesquisas experimentais e para a criagdo dos programas de
aprendizagem desenvolvimental.
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Os pioneiros do trabalho experimental nas escolas foram L. V.
Zankov, D. B. Elkonin e V. V. Davidov. Destacam-se as atividades
realizadas pelas equipes de D. B. Elkonin e V. V. Davidov por sua
extensdo e complexidade. Entre 1959 e 1960, a equipe do laboraté-
rio comeca o projeto experimental que dé inicio a constituicdo do
sistema didatico na Escola n¢ 91 de Moscou.

Uma das primeiras iniciativas experimentais regulamenta-
das, realizada em uma turma de 12 ano na Escola n2 91, de Moscou,
foi dirigida por D. B. Elkonin para o curriculo de leitura e por V. V.
Davidov, para a area de aritmética. Ambos os estudos foram reali-
zados com base nos alcances de investigacdes precedentes de L. V.
Zankov e P. Ya. Galperin (Elkonin, 2019a). Inclusive, antes de cria-
rem os procedimentos experimentais que levaram a estruturagao
dateoria da atividade de estudo, D. B. Elkonin e V. V. Davidov utili-
zaram o procedimento gradual de P. Ya. Galperin, que representava
uma significativa contribuicao para a aprendizagem da leitura e
da matematica.

Na ambiéncia dos trabalhos experimentais em andamento, o
fortalecimento dos laboratérios na década de 1960, com a inclusao
de varios membros do circulo de estudos e pesquisas em psicologia
e educacao (entre outros, Ya. A. Ponomarev, A. K. Markova e A. L.
Aidarova), foi fundamental para a constituicao do Grupo de Moscou.
Esse periodo se caracteriza pela efervescéncia das atividades de
pesquisa, com resultados muito promissores:

1.afundacao do conceito de atividade de estudo foilancada
como base da teoria da aprendizagem desenvolvimental e seu
estudo por meio do método de modelagem genética no pro-
cesso de um experimento formativo; 2. foi estabelecida uma
forte ponte entre a hipétese de L. S. Vigotski sobre a apren-
dizagem desenvolvimental e a construgao de seus modelos
experimentais; 3. uma tinica equipe cientifica e pratica surgiu
em Moscou, Tula e Kharkov, criando com base em escolas
experimentais o conteido e os métodos de desenvolvimento
da aprendizagem das disciplinas escolares basicas; 4. a defi-
nicao do contetido da educacgao desenvolvimental no campo
de uma determinada disciplina académica foi baseada na
identificacdo por cientistas de sujeitos especificos e agdes
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mentais, cujaformacao em criancas no processo de atividade
educacional os levou aos conceitos teéricos correspondentes;
5. foram desenvolvidos métodos para identificar o efeito real
da aprendizagem desenvolvimental; 6. o material tedrico e
experimental acumulado e publicado, levou gradualmente
a concretizacdo do conceito de atividade de estudo e da
abordagem geral para o desenvolvimento do pensamento
dos estudantes (Davidov, 1997, p. 13).

Esses avangos s6 foram possiveis com a intensa atividade experi-
mental realizada pelas varias equipes internacionais que trabalharam
a partir de diretrizes gerais comuns constituidas no interior do
Grupo de Moscou, que contou, além das atividades experimentais
realizadas por seus precursores D. B. Elkonin e V. V. Davidov, com
a participacao de contemporaneos e/ou sucessores, como E. A.
Faraponova, A. K. Markova, L. M. Fridman, A. Z. Zak, A. V. Zajarova,
M. E. Botsmanova, G. S. Abramova, T. A. Matis; P. M. Jacobson,
L. P. Maltseva, K. V. Bardin, E. E. Shuleshko, V. V. Rubtsov, G. A.
Zuckerman, S. F. Gorbov, C. E. Vasilyevna, V. E. Vadimovna e A. E.
Ivanovna, entre outros.

A década de 1960 é marcada pelos estudos cientificos em larga
escala, e o trabalho experimental realizado sob a coordenacao des-
ses pesquisadores atingiu varias republicas soviéticas. O projeto
pioneiro a que esse grupo dé inicio se expande e se internacionaliza
quase simultaneamente. Ainda em 1960, o Grupo de Moscou comega
arealizar um trabalho experimental na Escola n® 11, de Tula (sob a
supervisao de L. N. Tolst6i, G.I. Minskaia e A. A. Litvinyuk) e em esco-
las naVila de Médnoe, ambas na Rassia. No mesmo periodo, o grupo
amplia as atividades experimentais para a Escolan? 17, de Kharkiv, na
Ucrania (com a supervisdo de V. V. Repkin e F. G. Bodanskii). No ano
seguinte, V. V. Davidov assume a chefia do Laboratério de Psicologia
da Crianca em Idade Escolar e D. B. Elkonin cria o Laboratério de
Psicologia dos Adolescentes.

Em 1963, membros do Instituto Pedagégico de Kharkiv inten-
sificaram os trabalhos experimentais nas Escolas n217 e n® 4 e, no
final da década de 1960, com o apoio de V. V. Davidov, criaram o
laboratério de pesquisa no Instituto Pedagdgico, sob a direcao de F.
G. Bodanskii com a colaboracao, entre outros, de P.S. Zhedek, A. L.
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Alexandrova, A. M. Zakharova, Yu. P. Barkhaev e G. K. Sereda. Esse
trabalho, acompanhado pessoalmente por V. V. Davidov, contou com
a coordenagao também de P. I. Zinchenko, que foi um dos funda-
dores da escola psicolégica de Kharkiv, além da participacao de G.
S. Kostiuk. A pesquisa experimental com atividades de estudo, na
Ucrania, ndo ficourestrita a Kharkiv, incluiu atividades experimen-
tais em escolas de Kiev, orientadas por S. D. Maksimenko.

Em seis anos de investigacoes (de 1958 a 1963), o projeto que nas-
ceuem Moscou jd havia atingido muitas regioes da Unido Soviética.
Todo esse processo foi ocorrendo com a participagao do grupo e foi
responsavel pela consolidacao da teoria da atividade de estudo, em
suas diferentes variantes.

A presenca e articulacdo que se estabeleceu entre o Grupo de
Moscou e as equipes internacionais reforcou o pioneirismo do grupo
na iminéncia da teoria da atividade de estudo. Davidov reconhece
que “o conceito principal desse sistema se originou no laboratério
de D. B. Elkonin” (Davidov, 1997, p. 4, tradu¢do nossa), mas concorda
com o ucraniano A. K. Dusavitsky que “o sistema de aprendizagem
desenvolvimental tenha sido criado por uma equipe internacional
de cientistas (principalmente pelos esforcos de especialistas russos
eucranianos)”® (Ibid.). Contudo, assume para o Grupo de Moscou o
pioneirismo e a paternidade da teoria quando declara que “a abor-
dagem de Moscou para esses problemas foi formulada antes mesmo
dos colegas de Kharkiv comecarem a estuda-los” (Ibid.).

O grande interesse que esse trabalho experimental foi desper-
tando levou a Escola n® 91 a adquirir, em 1963, o status de “escola
experimental de Moscou n® 91 da Academia Russa de Educacao”.
Nesse periodo, a intensa atividade realizada nas Escolas n2 91,
de Moscou, e n? 17 e n2 4, de Kharkiv, as colocam como as bases
do projeto.

O trabalho nao ficou restrito ao circuito Moscou-Kharkiv,
embora esse tenha sido um importante centro no qual o novo sis-
tema de aprendizagem desenvolvimental nasceu e se formou (Repkin;
Repkina, 2018). Ele compreendeu também atividades experimentais

8 Nesse texto de 1997, V. V. Davidov reconhece que V. V. Repkin deveria ser incluido no
nome do sistema de aprendizagem desenvolvimental Elkonin-Davidov (Davidov, 1997).
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realizadas na Republica Democratica Alema®, em Israel, no Vietna®,
em Cuba, no Canad4, na Inglaterra, na Itdlia, na Dinamarca e nos
Estados Unidos.

Em meados da década de 1970, mais precisamente em 1976, o
Ministério da Educacdo da RSFSR solicitou que o laboratdrio coorde-
nado por V. V. Davidov apresentasse o desenvolvimento do contetido
do ensino fundamental. O sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin,
no auge de sua expansao, passou a estar nas escolas de massas.
Em 1994, foi criada, com a participa¢ao direta de V. V. Davidov, a
Associacdo Internacional de Aprendizagem Desenvolvimental,
que reuniu professores, dirigentes, especialistas e cientistas adep-
tos dessa abordagem. Dois anos depois, o Conselho do Ministério
da Educacgao da Federacao Russa reconheceu o sistema didatico
Elkonin-Davidov-Repkin, junto com o sistema tradicional e o sis-
tema Zankov, com sistema estadual. Em 1998, ano de falecimento
de Davidov, a equipe de seu laboratério, junto com D. B. Elkonin,
recebeu o Prémio do Presidente da Federagao Russa em reconhe-
cimento a importante contribui¢cdo do Grupo de Moscou para o
desenvolvimento da educacado nacional. Em 2000, com base nas
ideias iniciais de V. V. Davidov, foi criado o Instituto Aprendizagem
Desenvolvimental, destinado a formacao e a preparacao de profes-
sores, além de disponibilizar suporte metodoldgico para o trabalho
pedagdgico nas escolas de massas.

Estudos recentesrealizados no Brasil (Puentes, 2019b) tém iden-
tificado algumas etapas que marcam o processo de constituicdo do
sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin: a etapainicial, de 1958 a
1975 (fase de idealizacao, experimentagdo e concepgao do sistema);
a de 1975 a 1983 (de criacao das condicoes de universalizacdo do
sistema); a de 1983 a 1986 (de censura, persecucao, dissolucio e
paralisacdo do processo de implementacédo do sistema); a de 1986
a 1994 (de implementacéo do sistema como alternativa oficial do
Ministério da Educacao); e a tiltima, ainda em andamento, que se
inicia em 1994 (de internacionalizacao e consolidacao do sistema).

9 Sobasupervisio de Joachim Lompscher (1932-2005). Sobre as atividades do Grupo de
Berlim, ver mais em Longarezi (2022a, b) e Puentes; Longarezi; Marco (2022).

10 Soba coordenacgao de Ho Ngoc Dai (1936-).
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Teoria da atividade de estudo no contexto do Grupo de
Moscou: aspectos nucleares

Os estudos experimentais permitiram estabelecer uma ponte
sélida entre a hipdtese vigotskiana sobre a organizacao da aprendi-
zagem que promove o desenvolvimento e os modelos experimentais
implementados. Foi pela via experimental que o sistema Elkonin-
-Davidov-Repkin, para além da confirmagéo da tese vigotskiana,
avancou, produzindo métodos e identificando contetidos que impul-
sionam o desenvolvimento, com o objetivo de identificar o efeito real
da aprendizagem no desenvolvimento.

Os experimentos realizados com base na modelagem genética
foram os importantes meios a partir dos quais se elaboraram o con-
ceito, o objetivo, o conteudo e a estrutura da atividade de estudo, do
ponto de vista didético e pedagdgico, consolidados sob a forma de
teoria da atividade de estudo - alicerce da teoria da aprendizagem
desenvolvimental produzida a época e sistematizada sob a forma
de material tedrico e experimental (Davidov, 1997).

Nao apenas as bases, mas todo o sistema didatico foi criado por
meio dos experimentos realizados pelas diferentes equipes que emer-
giram do trabalho iniciado pelo Grupo de Moscou a partir da teoria
psicolégica da atividade desenvolvida pela escola de A. N. Leontiev,
da qual boa parte da equipe de D. B. Elkonin era adepta - o que per-
mitiu a elaboracao de uma teoria pedagégica da atividade de estudo.

O programa de aprendizagem desenvolvimental Elkonin-
-Davidov-Repkin assumiu a finalidade de criar as condigdes
psicolégicas e pedagdgicas ideais para o desenvolvimento da crianga
como sujeito da atividade de estudo, com foco na autotransforma-
¢ao do estudante. Isso se concretiza, em cada etapa da educacao,
com uma tarefa de estudo especial, de acordo com a qual todas as
principais caracteristicas do processo de aprendizagem sdo modifi-
cadas, ou seja, seu conteudo, formas de atividade de estudo, métodos
eformas de organizacdo, natureza da interagdo entre os estudantes
e o professor etc.

O principal objetivo na primeira etapa da aprendizagem desen-
volvimental é a formacdo de mecanismos psicoldgicos da atividade de
estudo que permitam aos estudantes definir a prépria tarefa e encon-
trar meios de resolvé-la. Para isso, é fundamental que a atividade
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de estudo inclua a formacao de conceitos e modos generalizados de
acdo - umtipo especial de conhecimento no qual é fixado o método
geral que constréi uma determinada classe de acdes com o objeto
em estudo. Isso foi determinante no delineamento experimental
realizado que tomou como objetivos: 1) edificar as bases tedricas e
didéticas da atividade de estudo; 2) construir experimentalmente um
tipo de atividade de estudo que impulsionasse o desenvolvimento;
3) apreender o nivel de desenvolvimento alcancado em um deter-
minado momento, assim como as condicoes de sua determinacao;
4) analisar a mudanca de um estado para outro, as consequéncias
dessa mudanga e as condi¢cdes em que esse processo ocorre; 5) deli-
mitar as caracteristicas particulares das idades e das capacidades
cognitivas de estudantes; e 6) criar os métodos para diagnosticar o
desenvolvimento psiquico de criancas em idade escolar, assim como
o nivel de formacao da atividade de estudo.

O trabalho experimental realizado em torno dessa tarefa her-
cuilea produz uma teoria pedagégica da atividade de estudo com
base na qual a atividade guia do jovem em idade escolar se consti-
tui como “uma das vias de realizacdo da unidade do histérico e do
l6gico no desenvolvimento da cultura humana” (Davidov, 2019a,
p. 215). O ntcleo de edificagdo dessa abordagem da aprendizagem
desenvolvimental se alicerca junto a delimitacao das teses légico-
-psicolégicas que a sustenta: 1) a assimilacdo dos conhecimentos
(de caréter geral e abstrato) precede o contato dos estudantes com
conhecimentos mais particulares e concretos porque esses ulti-
mos sdo deduzidos do geral e abstrato; 2) os conhecimentos sao
assimilados no processo de andlise das condi¢des de seu surgi-
mento; 3) os alunos precisam aprender a descobrir, no material
de estudo, a relacdo geneticamente inicial, essencial, universal
que determina o contetido e a estrutura dos conhecimentos; 4) os
alunos devem reproduzir a relacdo essencial em modelos objetais
que possibilitem estudar suas propriedades em forma pura; 5) os
estudantes precisam saber concretizar relagdes geneticamente
iniciais, universais, do objeto no sistema de conhecimentos parti-
culares em condicdo de unidade que permita os transitos mentais
do universal para o particular e vice-versa; 6) os alunos precisam
ir da realizacdo de ac6es no plano mental a sua concretizagao no
plano externo e vice-versa.
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Sob essas teses, a atividade de estudo foi compreendia como uma
quase pesquisa (Davidov; Markova, 2019), na qual os estudantes repro-
duzem “de maneira concisa e reduzida, as acdes reais e de pesquisa”
(Davidov, Markova, 2019, p. 202). A quase-pesquisa, como atividade
de estudo, orientada pelo método dedutivo (do abstrato ao concreto),
se diferencia da pesquisa propriamente, orientada pelo método indu-
tivo (do concreto ao abstrato). Dirigidas por finalidades diferentes,
a pesquisa destina-se a producdo do conhecimento, e a educagao a
apropriacdo do conhecimento. Assim, no modelo de aprendizagem
desenvolvimental baseado no sistema Elkonin-Davidov-Repkin, a
atividade de estudo se realiza “pelo procedimento de ascenséo do
abstrato ao concreto, no qual se utilizam as abstracoes e generali-
zacgoes substanciais e os conceitos tedricos” (Davidov, 2019a, p. 214)
como via fundamental para a formacéo e o desenvolvimento de
uma nova qualidade do pensamento, o pensamento teérico. A ati-
vidade de estudo, entendida como atividade de autotransformacao
(Davidov; Méarkova, 2019), visa “garantir que os alunos assimilem
os conhecimentos no processo de resolucdo autobnoma de tarefas de
estudo que lhes permitam descobrir as condicoes de origem desses
conhecimentos” (Davidov, 2019a, p. 221).

Apesar de a organizacdo didatica adequada para promover o
desenvolvimento do pensamento teérico do estudante ter sido a
finalidade central que acompanhou boa parte das atividades experi-
mentais realizadas, os objetivos da aprendizagem desenvolvimental
nao ficaram estaticos na histéria de sua constituicdo. Existiram inter-
pretacoes diferentes entre os varios grupos de psicologos e didatas
que trabalharam na edificacao dessa abordagem, além de modi-
ficacoes historicas no interior dos grupos resultantes do trabalho
experimental realizado por décadas nas varias republicas soviéticas.

Durante esse processo, as atividades experimentais desen-
volvidas no interior dos grupos sdo reveladoras de posigdes que
divergem quanto a compreensdo do que se pretende colocar em
desenvolvimento no processo educativo, em especial no que tange ao
desenvolvimento do pensamento tedrico, que passa a ser compreen-
dido, por alguns grupos, como restritivo e leva a ser assumido como
finalidade da aprendizagem o desenvolvimento do estudante como
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sujeito e personalidade (Repkin; Repkina, 2019; Asbahr; Longarezi,
2022). Aspectosrelacionados as emocoes, aos desejos e as vontades se
apresentam como uma demanda, inclusive se constituindo em objeto
da atividade experimental de alguns grupos. Isso revela o universo
diverso que caracteriza a constituicdo das teorias da aprendizagem
desenvolvimental, bem como a natureza histérico-dialética na qual
se ergueram, com processos contraditdrios e geradores de superacoes.

A ascensdo do objetivo, do contetido e da estrutura da atividade
de estudo em quarenta anos de producéo da teoria no interior do
Grupo de Moscou (de 1960 a 1998) permite ver o movimento da ati-
vidade de estudo ao longo de sua estruturagdo dentro dessa variante
do sistema Elkonin-Davidov-Repkin.

Um olhar prelimitar sobre a ascensao do objetivo da atividade de
estudo na producao do Grupo de Moscou (figura 1) permite obser-
var que Elkonin (2019b%), ja em 1960, defendia que a atividade de
estudo deveria se tornar atividade independente e consciente, ati-
vidade de autoeducacéo. V. V. Davidov, nesse mesmo periodo e
também nas décadas de 1970 e 1980, trabalha com a atividade de
estudo tomando, como sua finalidade, o desenvolvimento do pen-
samento tedrico. Nesse sentido, ela se materializa incialmente com
base nos sistemas de conceitos, depois na unidade desses sistemas
com os modos de acéo e, finalmente, na unidade com os modos
generalizados de acdo. Isso fica evidente no final da década de 1980,
mais precisamente em 1989, quando D. B. Elkonin assume que o
objetivo da atividade de estudo é o de aprender modos generaliza-
dos de acdo no universo dos conceitos cientificos, reafirmando seu
propdsito de promover alteracées no proprio aluno por se constituir
em uma atividade de autotransformacao. Somente nas obras finais
de V. V. Davidov, de 1996 e 1998, ele reconhece os limites de apenas
tomar o pensamento teérico como finalidade do estudo e destaca a
necessidade de incluir os motivos que levam a pensar teoricamente,
definindo como objetivo da atividade de estudo o desenvolvimento
do estudante como sujeito.

11 Otexto de D. B. Elkonin (2019b) “Estrutura da atividade de estudo”, cuja publicagao
original em russo é de 1989, foi escrito nos anos iniciais da década de 1960.
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Figura 1: Ascensao do objetivo da atividade de estudo
no Grupo de Moscou com énfase nas contribuicoes de
D. B. Elkonin e V. V. Davidov (de 1960 a 1998)

“A Atividade de Estudo, orientada sob a coordenacao
do professor, deve tornar-se independente

Elkonin . . .
(1960) e consciente, além de ser organizada pelo
proprio aluno, ou seja, deve transformar-se em
autoeducacdo” (Elkonin, 2019b, p. 157).
Davidov

Desenvolvimento do pensamento tedrico.
(anos 1960) P

Desenvolvimento do pensamento tedérico:

“[...] Davidov (1972) partiu do fato de que o objetivo
Davidov da aprendizagem é desenvolver o pensamento

(1972 e anos 1980) | tedrico e considerou o sistema de conceitos teéricos

como o contetido principal da aprendizagem

desenvolvimental” (Repkin, Repkina, 2019, p. 41).

“A atividade de estudo tem como objetivo aprender
modos generalizados de acdo no mundo dos conceitos
cientificos” (Elkonin, 2019b, p. 160).
Elkonin “Oresultado da Atividade de Estudo é a alteracédo no
(1989) préprio aluno, seu desenvolvimento. [...] Trata-se,
pois, de uma atividade de autotransformacao, cujo
produto € as alteragdes que acontecem no proprio
sujeito durante a sua execugao” (Elkonin, 2019c¢, p. 160).

“Davidov (1996) concordava com a conclusao de
que o principal objetivo do sistema de AD pode

ser o desenvolvimento de um aluno como sujeito
da Atividade de Estudo. No entanto, ele também
manteve a sua interpretacao desse objetivo como o
desenvolvimento do pensamento tedrico” (Repkin,
Repkina, 2019, p. 39).

Reconhece que o importante nio é o pensamento
tedrico, mas os motivos que levam a pensar
teoricamente, introduz as emocdes e os desejos
(Davidov, 2019c¢).

Davidov
(1996, 1998)

Fonte: elaborado pela autora (grifos nossos).

O conteudo da atividade de estudo passou também por um pro-
cesso de transformacao na produgao do Grupo de Moscou (figura 2).
Em 1961, D. B. Elkonin adota o pensamento légico-verbal (a assimila-
¢ao) como conteudo da atividade e, em 1972, V. V. Davidov apresenta o
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sistema de conceitos teéricos como seu contetido. Esse enfoque incluiu
osmodos generalizados de agdo na década de 1980 (1981; 1986), quando
V. V. Davidov destaca que o principal contetido é a “assimilacao dos
procedimentos generalizados de acdo na esfera dos conceitos cientifi-
cos e as trocas qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianga”
(Davidov, Mérkova, 2019, p. 45, traducao nossa). Por fim, em 1998, D.
B. Elkonin reconhece os motivos que levam a pensar teoricamente.

Figura 2: Ascensao do contetido da atividade de estudo
no Grupo de Moscou com énfase nas contribuicoes de
D. B. Elkonin e V. V. Davidov (de 1961 a 1998)

Para Elkonin: é o pensamento légico-verbal:
“assimilacdo é o contetido fundamental da Atividade

E(lll(;(;lll)n de Estudo e estd determinada pela estrutura e pelo
nivel de desenvolvimento da Atividade de Estudo”
(Elkonin, 2019a).
Pensamento tedrico (Davidov, 1972 [1982]) “|...]
Davidov e considerou o sistema de conceitos teéricos
(1972) como o contetido principal da aprendizagem
desenvolvimental” (Repkin, Repkina, 2019, p. 41).
Davidov (2019a) introduz o conceito de modos
generalizados de a¢ao (que n@o é o mesmo que
conceito teérico e nem o mesmo que modos de acdo).
. O principal contetido da Atividade de Estudo é a “[...]
Davidov

assimilacao dos procedimentos generalizados

de acao na esfera dos conceitos cientificos e as
trocas qualitativas no desenvolvimento psiquico
da crianga” (Davidov, Mdrkova, 2019, p. 45, traducao
nossa).

(1981, 1986)

“A atividade de estudo tem como objetivo aprender
modos generalizados de acdao no mundo dos conceitos
cientificos” (Elkonin, 2019b, p. 160).
Davidov “Oresultado da Atividade de Estudo é a alteracao no
(1998) proprio aluno, seu desenvolvimento. [...] Trata-se,
pois, de uma atividade de autotransformacao, cujo
produto € as alteracdes que acontecem no préprio
sujeito durante a sua execugao” (Elkonin, 2019c¢, p. 160).

Reconhece que o importante ndo é o pensamento

Davidov tedrico, mas os motivos que levam a pensar
(1996, 1998) teoricamente, introduz as emocoes e os desejos
(Davidov, 2019c¢).

Fonte: elaborado pela autora.
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O estudo da ascensdo da estrutura da atividade de estudo em
algumas obras de D. B. Elkonin e V. V. Davidov (figura 3) permite
ver que, nas quatro décadas em que estiveram ativos, a estrutura
passou por modificacdes, embora isso tenha produzido poucos
impactos na atividade experimental realizada pelo grupo. A primeira
estrutura da atividade de estudo é apresentada por D. B. Elkonin
(2019b), em 1960, e inclui: 1) tarefa de estudo; 2) acoes de estudo; 3)
acoes de controle; e 4) agoes de avaliacao. Essa estrutura acaba se
sobressaindo e acompanhando praticamente mais de duas décadas
de pesquisa experimental realizada pelo Grupo de Moscou. Ela é
reiterada por V. V. Davidov, nos anos 1980, e por V. V. Davidov e A.
K. Markova, em 1981.

Nas obras de 1979, 1986 e 1991, V. V. Davidov se apoia na estru-
tura da atividade psicolégica geral apresentada por A. N. Leontiev,
que integra: 1) necessidades; 2) motivos; 3) tarefas; 4) agoes; e 5) ope-
racoes. No entanto, a estrutura da atividade de estudo de 1960 é tao
forte no processo de edificacao da teoria pelo grupo que, mesmo que
V. V. Davidov tenha trazido as necessidade e motivos como compo-
nentes da atividade de estudo ainda em 1979, dois anos depois ele
retoma a estrutura anterior. Isso mostra que, nesse periodo, o autor
oscila entre a estrutura da atividade de estudo apresentada por D.
B. Elkonin em 1960 (fundada nas tarefas e acoes) e a estrutura da
atividade psicoldgica geral apresentada por A. N. Leontiev (na qual
necessidades e motivos sao incluidos).

A formacao dos motivos educativo-cognitivos sé é incluida por
D. B. Elkonin na estrutura da atividade de estudo em 1989, e V. V.
Davidov a amplia somente em um de seus tltimos trabalhos, em
1997, no qual apresenta a estrutura da atividade de estudo incluindo:
1) desejos; 2) necessidades; 3) emogdes; 4) tarefas; 5) acdes, motivos;
6) meios; e 7) planos de cognic¢ao e de vontade.

Em uma analise geral, podemos concluir que, nos anos 1960 e
1970, quando o objetivo da atividade de estudo era o desenvolvimento
do pensamento tedrico, seu contetido consistia no pensamento 16gi-
co-verbal e nos processos de assimilagdo de conceito tedricos, e a
estrutura da atividade relacionava-se as tarefas e acoes.
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Figura 3: Ascensdo da estrutura da atividade de estudo
no Grupo de Moscou com énfase nas contribuicdes de
D. B. Elkonin e V. V. Davidov (de 1960 a 1997)

1. Tarefa de estudo
Elkonin 2. Agoes de estudo
(1960) 3. Acoes de controle
4. Acoes de avaliacao

. Necessidades
. Motivos

. Tarefas

. Agoes

. Operacgodes

Davidov
(1979)

Qs W N =

. Situagoes estudo (tarefas)
. Agoes de estudo

. Acoes de controle

. Acoes de avaliagao

Davidov
(1980)

=W N =

. Tarefa de estudo

. Agoes de estudo

. Acoes de controle

. Acoes de avaliacdo

Davidov e Markova
(1981)

W N =

. Necessidades
. Motivos
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Davidov
(1986)
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(1989)

. Necessidades
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Davidov
(1991)
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Davidov
(1997)

Fonte: elaborado pela autora.
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Na década de 1980, o Grupo de Moscou assume como objetivo da
atividade de estudo aprender modos generalizados de acdo no uni-
verso dos conceitos cientificos e o contetido principal é a “assimilagao
dos procedimentos generalizados de acdo na esfera dos conceitos
cientificos e as trocas qualitativas no desenvolvimento psiquico da
crianca” (Davidov; Méarkova, 2019, p. 45, traducao nossa). De 1979
e até 1991, os componentes da atividade de estudo oscilam entre
a estrutura proposta por D. B. Elkonin em 1960 (restrita a tarefas
e acoes) e a estrutura da teoria psicoldgica da atividade de S. N.
Leontiev, que inclui necessidades, motivos e operagoes.

Ja em meados da década de 1990, os motivos que levam a pensar
teoricamente sao reconhecidos e o desenvolvimento do estudante
como sujeito é tido como o objetivo da atividade de estudo. O periodo
se iniciou com a introducao, feita por D. B. Elkonin, dos motivos edu-
cativo-cognitivos (Elkonin, 2019¢) e atingiu sua maxima expansao
com a inclusdo, em 1997, feita por V. V. Davidov, dos desejos, das
necessidades, das emocoes, das tarefas, das acoes, dos motivos, dos
meios e dos planos de cognicao e de vontade.

As contribuicdes do Grupo de Moscou foram inestiméaveis. Con-
tudo, apenas nos anos finais de vida de seus precursores se viram
estrutura, contetdo e objetivos da atividade de estudo voltados para o
desenvolvimento integral do sujeito. E importante que isso tenha ocor-
rido, porém néo foi a tempo de impactar as pesquisas experimentais
realizadas por eles. A trajetoria experimental do grupo ndo avancou
em pesquisas que investigassem aspectos subjetivos da atividade de
estudo, como os desejos e as emocoes. O foco do trabalho foram os
aspectos objetivos da atividade de estudo. Essa é uma contribuicao
que marcou o trabalho experimental de outras variantes do sistema,
particularmente a do Grupo de Kharkiv, com o qual V. V. Davidov
manteve relagoes estreitas e que certamente interferiu sobremaneira
nos avancos apresentados na década de 1990 pelo Grupo de Moscou.

Consideracoes finais
O projeto de pesquisa experimental que nasceu do trabalho

iniciado em Moscou tomou maiores proporcoes e se expandiu por
véarias republicas soviéticas. Assim, élegitimo identificar o Grupo de
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Moscou como o ntcleo do projeto de onde partem os fundamentos
tedricos e as orientagdes metodoldgicas, se constituindo nas bases
do trabalho que atinge novas fronteiras.

No transcurso histérico de constituicao das teorias psicolégicas
e daaprendizagem desenvolvimental, o Grupo de Moscou pode ser
considerado a coluna vertebral da teoria pedagdgica da aprendiza-
gem desenvolvimental, em especial porque deu origem a importante
atividade experimental, interdisciplinar e internacional que ergueu
o sistema Elkonin-Davidov-Repkin e o fez projetar-se como o sistema
didético mais consolidado e difundido dentro e fora do perimetro
de sua producao.

No contexto ocidental, mais particularmente na América Latina,
avariante moscovita é a mais conhecida (Puentes; Longarezi, 2020;
2021; Puentes, 2022). De tal modo, mesmo quando se faga relevante
o entendimento de que essa abordagem nao se resume ao sistema
Elkonin-Davidov-Repkin, mesmo quando precisamos reconhecer
que esse sistema nao se restringe as ideias produzidas no contexto
de Moscou, é igualmente relevante concordar que o foi o grupo
nucleador da atividade experimental realizada.

O trabalho do grupo tem inquestiondvel relevancia histérica,
inclusive porque se consolidou na condi¢cao de matriz para as ati-
vidades experimentais que produziram diferentes variantes do
sistema. Suas ideias centrais foram tanto orientadoras desses tra-
balhos quanto ponto de contestagdo para que desdobramentos e/
ou novas interpretacoes fossem produzidos - o que da a trajetéria
experimental do Grupo de Moscou lugar de vanguarda na edifica-
¢do da teoria da atividade de estudo e, em decorréncia disso, das
teorias da aprendizagem desenvolvimental.
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