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PREFACIO

O contexto de emergéncia do enfoque historico-
cultural e da didatica desenvolvimental (1920-2024).

Andréa Maturano Longarezi'

Somos dialéticos; ndo pensamos que o caminho do
desenvolvimento da ciéncia siga uma linha reta. Se
nesse caminho houve ziguezagues, retrocessos,
voltas, entdo compreendemos seu sentido historico e
o consideramos como elos necessdrios na nossa
corrente, como etapas inevitdveis no nosso caminho,
assim como o capitalismo é inevitavel para o
socialismo (Vigotski, 1927 [1991]).

! Pos-doutora em Educacdo pela USP e doutora em Educacdo Escolar pela
UNESP/Araraquara. Docente no PPGED/Faced/UFU; coordenadora do
GEPEDI - Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e
Profissionaliza¢do Docente; diretora da Colegdo Biblioteca Psicopedagdgica e
Didatica, Editora da Obutchénie. Revista de Didatica e Psicologia Pedagogica;
Membro da diretoria da Associa¢do Nacional de Didatica e Praticas de Ensino
(ANDIPE) e da Academia Internacional de Estudios Historico-
Culturais/México. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5651-9333. E-mail
andrea.longarezi(@gmail.com.

XX1


https://orcid.org/0000-0002-5651-9333
mailto:andrea.longarezi@gmail.com

O enfoque historico-cultural tem sua génese marcada por
um periodo em que a psicologia vive uma crise epistemologica e
tedrica. Os estudos experimentais revolucionarios, preconizado
pelo psicologo bielo-russo Lev Semionovitch Vigotski (1896-
1934), levam a criagdo de uma Psicologia Geral, tal como
denominada a época, fundada nos principios materialistas
historico-dialéticos. Em sua obra O significado historico da crise
da psicologia, Vigotski (1927 [1991]) demonstra como as
diversas tentativas de explicagdo do fenomeno psicolégico
vigentes estavam ancoradas em teorias psicologicas que nao
respondiam as questdes prementes. Preocupado com a construgao
de um novo ser humano e fundamentado em uma nova episteme,
elabora uma psicologia materialista histdrico-dialética.

L. S. Vigotski buscou compreender como a cultura torna-
se parte da natureza humana e investiga a origem e o curso do
desenvolvimento do comportamento e da consciéncia, tomados os
fenomenos psicoldgicos enquanto mediagdes entre a historia
social e a vida concreta dos individuos. A abordagem que emerge
nesse contexto se torna o foco dos laboratorios de psicologia
soviéticos, constituindo-se em um dos mais amplos, heterogéneos
e complexos movimentos que vive a psicologia.

Apesar desse enfoque ter sido iniciado em meados dos
anos de 1920, com os trabalhos de L. S. Vigotski, passou a ser
também foco dos trabalhos de Alexander Romanovich Luria
(1902-1977) e Aleksei Nikolaevitch Leontiev (1903-1979);
assumido também por Sergei Leonidovich Rubinstein (1889-
1960), Alexander Vladimirovich Zaporozhets (19051981), Piotr
Ivanovich Zinchenko (1903-1969), Lidia Ilinichna Bozhovich
(19081981), e varios outros psicologos que trabalharam com eles
(LONGAREZI, 2023a).
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A. R. Luria reconhece a lideranca de L. V. Vigotski e
manifesta sua satisfacdo ao té-lo como integrante de seu grupo,
junto com A. N. Leontiev:

Quando Vygotsky chegou a Moscou, eu ainda estava
realizando estudos pelo método motor combinado
com Leontiev, que havia sido discipulo de Chelpanov,
a quem me associei desde entdo. Reconhecendo as
habilidades pouco comuns de Vygotsky, Leontiev e eu
ficamos encantados quando se tornou possivel inclui-
lo em nosso grupo de trabalho, que chamavamos de
“troika”. Com Vygotsky como lider reconhecido,
empreendemos uma revisdo critica da historia e da
situacdo da psicologia na Russia e no resto do mundo.
Nosso proposito, superambicioso, como tudo na
época, era criar um novo modo, mais abrangente, de
estudar os processos psicologicos humanos. (Luria,
1979, p. 39-40)

A chamada escola de L. V. Vigotski foi sendo erguida pelo
trabalho de varios pesquisadores, de geracdes e periodos
cronologicos distintos, distribuidos por diferentes universidades
da antiga Unido Soviética, entre os quais se incluem Sergey
Leonidovich Rubinstein (1899-1960), Bluma Vulfovna Zeigarnik
(1900-1988), Piotr Iakovlevich Galperin (1902-1988), Piotr
Ivanovich Zinchenko (1903-1969), Daniil Borisovich Elkonin
(1904-1984), Alexander Vladimirovich Zaporozhets (19051981),
Nataliia Grigorievna Morozova (1906-1989), Lia Solomonovna
Slavina (1906-1986), Lidia Ilinichna Bozhovich (19081981),
Rosa Evgenevna Levina (1909-1989), Boris Fedorovich Lomov
(1927-1989) e Vasili Vasilievich Davidov (19301998).

O trabalho realizado por essa grande escola historico-
cultural resulta na elaboragao de varias teorias: 1) da atividade, 2)

xxiii



da personalidade, 3) da subjetividade, 4) da 3" geragdo da teoria
da atividade, 5) a psicologia macro-cultural, 6) a radical-local
teaching and learning, 7) a abordagem clinica da atividade, entre
outras. (LONGAREZI, 2023a). Os desdobramentos de algumas
dessas teorias para o campo da educacdo escolar, resultou na
estruturacao das Teorias da Aprendizagem Desenvolvimental.

Marcadas pelos fundamentos tanto da abordagem
psicologica vigotskiana, quanto da Teoria da Atividade na
perspectiva leontiviana, a didatica desenvolvimental emerge em
meio ao importante trabalho interdisciplinar realizado por
psicologos, filosofos, fisidlogos, fildlogos, pedagogos, didatas e
professores que, a partir dos anos de 1957, introduzem de forma
sistemdtica os fundamentos da psicologia histdrico-cultural, sob a
forma de experimentos formativos em escolas de diferentes
republicas soviéticas.

Esse trabalho que comegou com a iniciativa do aluno de
L. S. Vigotski, Leonid Vladimirovich Zankov (1901-1977), foi
aos poucos ampliado nos anos de 1958 ¢ 1959 com as iniciativas,
entre outras, de Daniil Borosovich Elkonin (1904 — 1984) e Vasily
Vasilovich Davidov (1930-1998); e se intensifica a partir de 1958
com a criagdo das escolas experimentais, também denominadas
escolas laboratorios, que integra o trabalho, especialmente, apds
a promulgacdo da resolucdo que estabelece parametros para o
trabalho da Academia de Ciéncias Pedagdgicas da Republica
Socialista Federativa Soviética Trans caucasiana e para o
estreitamento de lacos entre as escolas e os centros de
investigacao pedagdgica.

A mobilizacdo para a elaboracdo de um novo tipo de
educagao voltada para a formagao e o desenvolvimento humano,
teve em vista a emergéncia de uma nova sociedade que se fez
necessaria com o advento da revolugao russa de outubro de 1917
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e a criacdo da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS). A partir dos anos de

[...] 1925 € 1930 [...] os estudos do grupo liderado por
Vigotski provocam uma revolugdo na interpretacao da
consciéncia como uma forma especial de organizagdo
do comportamento do homem, “uma forma que se
fundamenta no social, na histéria e na cultura”, por
isso a psicologia instrumental passa também a ser
denominada de historico-cultural (IAROCHEVSKI,
2007). Esses estudos comegam a desempenhar um
papel importante na formacao dos novos professores,
deixando no passado a “velha escola”, pois “para a
formag¢do de um homem novo fica perfeitamente
claro que, do ponto de vista da influéncia consciente
sobre o curso do processo educativo, a nova escola
surge como uma das tarefas essenciais (Lunatcharski,
1988, p. 209, grifos do autor).” (Prestes, 2010, p.31).

O resultado desse trabalho culminou na edificagdo de
varios sistemas didaticos, dos quais os sistemas Elkonin-
Davidov-Repkin, Galperin-Talizina e Zankov s3ao os mais
difundidos. A natureza do trabalho no interior dos diferentes
sistemas, assim como seus principios didaticos, orientagdes
metodologicas e resultados sdo distintos. O primeiro deles
(sistema  Elkonin-Davidov-Repkin) produziu uma Teoria
Pedagogica da Atividade de Estudo e, junto a ela, um grande
sistema tedrico que inclui dez outras teorias auxiliares®>. O

2 Teorias auxiliares: (1) teoria do diagndstico; (2) da generalizagdo; (3) do
pensamento teoérico; (4) da ascensdo do abstrato ao concreto; (5) da
cooperagao; (6) da comunicagdo; (7) da transicdo de um nivel para outro; (8)
da modelagem; (9) da formagdo de professores; e (10) do experimento
formativo. Ver mais em Puentes; Longarezi (2019).
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segundo (sistema Galperin-Talizina) elaborou uma Teoria da
Formacao de Conceitos Cientificos e A¢des Mentais por Etapas.
Com base nesse trabalho, foi estabelecido um conjunto de seis
etapas® necessdrias para que o interpsiquico viesse a ser
intrapsiquico. O terceiro sistema (Zankov) elabora um método
para a formagdo integral do estudante, em suas dimensdes
cognitiva, volitiva e afetiva. Esse trabalho resultou na proposicao
de principios didaticos* e orientacdes metodoldgicas® que
compuseram a perspectiva didatica zankoviana®.

O conjunto de sistemas que se ergueu deste trabalho
experimental constitui as chamadas Teorias da Aprendizagem
Desenvolvimental. Tanto a psicologia historico-cultural, quanto a
Didatica Desenvolvimental, tomaram como premissa e finalidade
a tese vigotskiana de que a “[...] boa aprendizagem ¢ a que se
adianta ao desenvolvimento” (Vigotski, 2010, p. 114). Em

3 Etapas: (1) motivacional, (2) Base Orientadora da A¢do (BOA); (3) formagao
da agdo material ou materializada, (4) formagdo da ac¢do na linguagem verbal
externa, (5) formacdo da ac@o na linguagem verbal interna e (6) acdo mental.
Ver mais em Longarezi; Puentes (2021).

# Principios didaticos: “(1) aprendizagem com um alto nivel de dificuldade; (2)
opapel principal do conhecimento tedrico; (3)avangar em ritmo acelerado
no estudo do material planejado; (4) conscientizacdo do processo de
aprendizagem por parte dos estudantes;e (5)desenvolvimento de toda a
classe de estudantes, incluindo os mais fracos (ZANKOV, 1968; 1990; 2017,
NECHAEVA; ROSHCHIN, 2006; GUSEVA, 2017, GUSEVA;
SOLOMONOVICH, 2017; AQUINO, 2013; 2017; FEROLA; LONGAREZI,
2021)” (LONGAREZI, 2023b, p. 17)

5 Orientagdes metodologicas “(1) da formagdo de coletivos; (2) da relacdo
amigavel entre professores ¢ alunos; (3) do foco no pensamento independente
dos estudantes; e (4) do papel ativo dos estudantes no processo de
aprendizagem (ZANKOV, 1975 [1984]; FEROLA, 2019; LONGAREZI,
2020; FEROLA; LONGAREZI, 2021)” (LONGAREZI, 2023Db, p. 18).

® Ver mais em Longarezi (2023c¢).
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qualquer das dire¢des que os diferentes enfoques historico-
culturais e desenvolvimentais tenham seguido, trabalhou-se a
partir da concepgdo de que, se os processos didaticos forem
organizados para isso, a aprendizagem pode impulsionar o
desenvolvimento.

Em seu sentido ontolégico, o desenvolvimento pretendido
¢ o desenvolvimento humano, como processo de humanizagao
pela apropriagdo da produgdo humano-genérica, visando
transformar genericidade para si em genercidade em si (Duarte,
2013). Em seu sentido ideoldgico, o desenvolvimento (por tais
processos) € o principal instrumento de desalienagao da
sociedade. Em seu sentido psicologico, o desenvolvimento refere-
se ao surgimento de novas fungoes psiquicas. E, em sua dimensao
pedagogica, desenvolvimento se constitui finalidade do trabalho
educativo; fun¢ao social da escola.

No campo didatico, o desenvolvimento tomado como
finalidade foi tratado, fundamentalmente, sob a Oética do
desenvolvimento cognitivo, com foco no pensamento tedrico
(compreendido como um tipo especial de pensamento que se
constitui na unidade da formacdo dos conceitos cientificos e das
acdes mentais). O desenvolvimento cognitivo do estudante foi
assumido como objetivo da educagao escolar tanto pelo sistema
Galperin-Talizina, quanto por boa parte do sistema Elkonin-
Davidov-Repkin. Por sua vez, o desenvolvimento integral do
estudante como finalidade da escola foi defendido pelos
elaboradores do sistema Zankov, embora os mesmos ndo tenham
avangado substancialmente na proposi¢do de um tipo de
educacdo, cuja organizacdo didatica ultrapassasse seu
desenvolvimento cognitivo (Longarezi, 2020).

O grupo que avanca nesse sentido, porque toma o
desenvolvimento do sujeito e da personalidade como finalidades
XXVil



da atividade de estudo, ¢ o de Kharkiv (Asbahr; Longarezi, 2022)
que compos, junto com os grupos de Moscou, Riga, Kiev, Tula,
Volgogrado, Berlim, entre outros, variantes do sistema didatico
Elkonin-Davidov-Repkin. Longe de se encontrar hegemonias
entre os diferentes enfoques  historico-culturais e
desenvolvimentais, fica notério o esfor¢o de todos para fazer da
aprendizagem, um processo de desenvolvimento.

Toda essa problematica nos ajuda a situar o contexto em
que se constitui a obra Desenvolvimento humano na Educag¢do:
contribui¢oes da abordagem historico-cultural, organizada pelos
pesquisadores brasileiros Patricia Lopes Jorge Franco, Claudia
Regina dos Santos e Leandro Montandon de Aratjo Souza, da
Universidade do Estado de Minas Gerais, mais de um século
depois dos trabalhos que deram origem a esse enfoque
psicologico e pedagogico. Apesar da distdncia temporal e
geopolitica que separa o Brasil de hoje dos paises que
protagonizaram, em meados do século passado, os estudos nesta
area (Russia, Ucrania, Letonia, Estonia, Lituania, Alemanha
Oriental etc.), h4 algo que une a produgdo historico-cultural e
desenvolvimental soviética das pesquisas, intervengdes e
reflexdes brasileiras: a tese de que o desenvolvimento se constitui
a principal finalidade da educacdo escolar.

A teoria historico-cultural chega no Brasil, pelo
pensamento vigotskiano, difundido inicialmente por citacdes da
versdo de Pensamento e Fala, editada em 1962, nos Estados
Unidos por John Wiley & Sons. Sua tradu¢do do inglés para o
portugués (do Brasil), realizada por Jefferson Luiz Camargo, com
o titulo Pensamento e Linguagem (Vigotski, 1962 [1987]), foi
publicada no pais mais de duas décadas depois (em 1987), a partir
da edicao estadunidense resumida, organizada por E. Hanfmann
e G. Vakar. Uma versdao que possui cortes drasticos da obra
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original em russo e que resulta em uma visdo distorcida da obra
de L. V. Vigotski (Prestes, 2010).

Contudo, a difusdao do pensamento vigotskiano, no Brasil,
comega um pouco antes, em 1984, com a publicagdo da primeira
traducdo de L. S. Vigotski para a lingua portuguesa: 4 Formagdo
Social da Mente. Uma obra organizada e editada nos Estados
Unidos por Michel Cole e que apresenta sérios problemas.
Fundamentalmente porque ¢ uma edi¢do feita a partir de recortes
e remontagens, que enviesam o pensamento do autor, extraidos de
pelo menos duas obras de L. S. Vigotski que, no original em russo
estdo no volume VI das Obras Escolhidas (Vigotski, 1983): 1) O
Instrumento e o signo no desenvolvimento da Crianga e 2). A
Historia do desenvolvimento das fungoes psiquicas.

Em sintese, a teoria historico-cultural entra no Brasil por
apenas algumas das obras de L. S. Vigotski, e de versoes estado-
unidenses, com cortes e remontagens que comprometem
substancialmente a apropria¢do da teoria. Ao longo das décadas
seguintes, as ideias iniciais difundidas vao sendo ampliadas a
partir de novas traducdes para o portugués (do Brasil) e de
tradugdes para as linguas portuguesa (de Portugal) e espanhola.
Neste mesmo periodo a difusdo da teoria histérico-cultural ¢é
acompanhada também por tradugdes das obras de A. N. Leontiev,
S. L. Rubinstein e A. R. Luria.

O pensamento didatico, por sua vez, chega mais
tardiamente, a partir dos anos de 1990, e comeca a ser difundido
basicamente a partir das obras do psicélogo e fildésofo russo V. V.
Davidov (Puentes, 2019), o que ¢ ampliado, posteriormente, com
referéncias dos psicélogos russos D. B. Elkonin e N. F. Talizina e
do psicologo ucraniano P. Ya Galperin. A despeito disso, V. V.
Davidov permanece como a referéncia central da Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental. Somente a partir dos anos de
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2010 ¢ que se estende o acesso a outros autores, com a publicacao
de tradugdes de diferentes pesquisadores e psicologos soviéticos
que representam enfoques e variantes diferentes das teorias
(Puentes; Longarezi, 2021), como L.I. Bozhovich, P. R. Levina,
L. Slavina, P. I. Zinchenko, V. P. Zinchenko, A. V. Zaporozhets,
A. V. Petrovski, V. S. Mujina, A. K. Markova, M. I. Majmutov, G.
K. Sereda, L. F. Obukhova, G. A Tsukerman, V. V. Rubtsov, J.
Lompscher, L. V. Zankov, V. V. Repkin, G. Repkina, N. V.
Repkina, A. K. Dusavitskii, entre outros.

Tanto a abordagem psicoldgica quanto didatica estiveram
restritas, no Brasil, a poucos representantes. Na tradi¢do que
caracteriza o pais, o reconhecimento dos elaboradores da teoria
historico-cultural ficava reservado a L. S. Vigotski, A. N.
Leontiev e A. R. Luria (chamados de troika), e da abordagem
desenvolvimental, a V. V. Davidov. A dissemina¢do de outros
autores ¢ a compreensao da heterogeneidade que caracteriza a
historia de constitui¢do dessa abordagem, ¢ recente no Brasil, o
que vem permitindo um novo olhar para o enfoque histérico-
cultural e desenvolvimental, fazendo publico o necessario
reconhecimento do trabalho interdisciplinar e internacional de
muitas equipes e laboratorios de pesquisa.

A recepgdo dessas teorias no Brasil foi responsavel por
essa visdo restrita e hegemodnica que se manteve tradicionalmente
na academia brasileira. Estudos atuais (Saramago, 2023; Oliveira,
2023), voltados para o estado da arte do enforque historico-
cultural e desenvolvimental nas regides sudeste e centro-oeste do
pais (regides que concentram o maior numero de programas de
pos-graduacdo em educagdo), tém demonstrado que as pesquisas
no Brasil sdo desenvolvidas muito mais a partir de um enfoque
psicoldgico do que didatico; orientadas, fundamentalmente, pelos
trabalhos de V. S. Vigotski e A. N. Leontiev. Juntos eles
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representam 73% das citacdes em teses e dissertagdes defendias
no periodo de 2004 a 2020 enquanto L. I Bozhovich e S. L.
Rubinstein ndo atingem 2% das cita¢des no periodo (Figura 1).

Tabela 1: Recorréncia de citagdo de autores da Teoria Historico-Cultural e da
Didatica Desenvolvimental em teses e dissertacdes defendidas nas regides
Centro-Oeste ¢ Sudeste (2004-2020).

Regides Vigotski Luria Leontiev Rubinstein Gonz Rey Martinez Elkonin Repkin  Galperi

2Zankov

Centro- 28510 1968 7542 1005 298 9755 3423 2959 8268 578 732 125

Oeste 2336% 299% 1147%  143%  045%  1484%  521% 4,5% 1258% 088% 11,11% 0,19%
65.739

Sudeste 59597 4942 20904 940 304 1699 224 3033 2157 166 274 121

94.400  63,10% 52% 22,1% 1% 0,3% 1,8% 02%  32% 24% 02% 03% 0,1%

Total 88107 6910 28446 1945 602 11454 3647 5992 10425 744 1006 246
160.039  5505% 4,32% 17,77% 1,2% 0,38% 7,16% 2,27% 374% 6,51% 046% 0,63% 0,15%

576
0,88%

39
0,04%

615
0,38%

Fonte: Longarezi (2023a, p. 160).

Os dados salientam, ainda, que 88,15% das citacdes estdo
concentradas em autores da psicologia historico-cultural
(especificamente em L. S. Vigotski, A. K. Luria, A. N. Leontiev,
S. L. Rubinstein, F. Gonzalez Rey e A. M. Martinez); com pouca
ou nenhuma referéncia a representantes da didatica
desenvolvimental.

Os autores das Teorias da  Aprendizagem
Desenvolvimental, cujo enfoque esta na sistematizacdo didatica
(particularmente, D. B. Elkonin, V. V. Davidov, V. V. Repkin, P.
Ya. Galperin, N. F. Talizina e V. L. Zankov) somam juntos apenas
11,85% das citacdes (Figura 1); evidéncia empirica de que,
mesmo com a difusdo de representantes da didatica
desenvolvimental, as pesquisas na area de Educagdo no Brasil
permanecem pautadas majoritariamente no enfoque psicologico,
inclusive entre aquelas que apresentam propostas de intervencao
em contextos escolares.
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Os nimeros demonstram ainda um predominio do
enfoque do sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin quando
revelam que, dos 11,85% das pesquisas que se apoiam nos
didatas, concentra 10,71% de citagdes; enquanto apenas 0,78%
fazem mencdo a autores representantes do sistema Galperin-
Talizina e 0,38% do sistema Zankov. Importante realgar que, entre
os autores do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, V. V. Davidov
reine o maior numero de referéncias com um percentual
expressivamente superior; quase o dobro do segundo mais citado,
D. B. Elkonin.

Isso mostra que os esfor¢os investigativos para buscar
melhorias nas praticas pedagogicas estdo sendo construidos no
Brasil, essencialmente, a partir de premissas e fundamentos da
psicologia histérico-cultural; na maioria das vezes, ignorando o
importante avango que os didatas soviéticos tiveram no dmbito da
educacdo escolar e, quando o fazem, estdo orientados
prioritariamente  pelo enfoque moscovita davidoviano,
confirmando dados anteriores (Puentes, 2019) que ja apontavam
essa supremacia.

Parto da hipdtese de que, por um lado, muitos desses
autores ainda sdo pouco conhecidos no Brasil e, por outro, de que
ha uma tradi¢do na academia brasileira, resistente a mudanga e ao
conhecimento novo na area, que se fundamenta essencialmente
em autores cldssicos da teoria historico-cultural.

O contexto de emergéncia do enfoque historico-cultural e
da didatica desenvolvimental e sua recep¢do no Brasil ressaltam
a 1importancia de estudos nessas dreas e dao ao livro
Desenvolvimento humano na Educacgdo: contribuicoes da
abordagem historico-cultural, que tenho a honra de prefaciar, o
sentido de sua relevancia. Além disso, essa abordagem ¢ pouco
experimentada em salas de aulas no pais, quando comparada a
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enfoques tradicionais, tecnicistas e cognitivistas. A educacdo
brasileira mantém-se fortemente atrelada a um modelo, cuja
finalidade tem o conteudo escolar como seu objetivo-fim.
Diferentemente, o enfoque historico-cultural e desenvolvimental
tem por objetivo-fim, o desenvolvimento do estudante, para o
qual o conhecimento cientifico escolar ¢ de sumaria importancia,
porém como meio e ndo fim do processo educativo.

Vislumbrando uma sociedade humanizada, em que as
desigualdades sejam superadas ou, pelo menos, minimizadas, a
escola precisa ser espaco de formacdo e desenvolvimento
humano, sem o qual ndo poderemos ter desenvolvimento politico,
econdmico, cultural e social.

Que o estudo desta obra possa apontar na dire¢do de uma
escola humanizadora. Uma excelente leitura a todas e todos.
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