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Capitulo 9
Teoria da Atividade de Estudo
e Teoria do Experimento Formativo'

Andréa Maturano Longarezi

O trabalho experimental e os sistemas didéticos: aspectos introdutorios

A teoria da atividade de estudo (TAE) e a teoria do experimento
formativo (TEF) que estruturam o sistema Elkonin-Davidov-Repkin?
se constituem em meio a um processo de edificacio de um conjunto de
varias teorias que fundamentam um dos sistemas didaticos alternativos
desenvolvimentais de maior inser¢do no contexto escolar soviético e que,
junto a outros, compdem a Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental.

1. O texto, realizado com dados de pesquisas financiadas pela Fapemig e CNPq, apre-
senta aprofundamentos de estudos anteriores (Longarezi 2019a, 2020a, 2020b).

2. “Ainda quando o trabalho elaborado em torno desse sistema tenha sido difundido
a partir da denominacao “sistema Elkonin-Davidov” e que reconhecamos D. B.
Elkonin (1904-1984) e V. V. Davidov (1930-1998) como os precursores dessa ela-
boracio didatica em Moscou, optamos por denomina-lo enquanto “sistema Elko-
nin-Davidov-Repkin” por admitir [...] a importante contribuicao na Ucrania, de V.
V. Repkin (1927-2022) para a edifica¢ido do sistema.” (Longarezi 2019a, p. 164);
o que foi explicitamente reconhecido por V. V. Davidov, antes de sua morte. Ver

mais em Puentes e Longarezi (2020).
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A Aprendizagem Desenvolvimental enquanto teoria expressa tanto
por principios comuns, quanto por diferentes interpretagbes no campo
da psicologia marxista e consequentes abordagens didaticas distintas, tem
sua génese no trabalho experimental realizado por diferentes grupos,
a partir do final dos anos de 1950. O esforco hercileo que marca esses
trabalhos levou a constituicio de varios sistemas didaticos alternativos
desenvolvimentais, objeto do interesse crescente de estudos realizados no
ocidente, especialmente, por pesquisadores brasileiros e estrangeiros (Nunez
2009; Mendoza e Delgado 2018; Rosa, Damazio e Silveira 2014; Libaneo e
Freitas 2013, Longarezi 2019a, 2019b Longarezi e Silva 2018; Longarezi e
Puentes 2017a, 2017b; Puentes e Longarezi 2017a, 2017b; Puentes 2017;
Puentes, Cardoso e Amorin 2019; Ferola 2019; Aquino 2012, entre outros).

A sistematizagdo dessas distintas abordagens no campo da
aprendizagem desenvolvimental, dd destacada relevancia ao que se
designou “sistema didatico”. Um “sistema didatico” compreende um
conjunto de objetivos educacionais relacionados com os principios de sua
organizac¢ao, os conteudos da educagio, bem como as formas e os métodos
de ensino que permitem atingir os objetivos educativos pretendidos
(Puentes e Longarezi 2020). Um “sistema didatico alternativo”, por sua
vez, designa-se aquele que se contrapde aos sistemas oficiais de educagio
e, ao “sistema didatico desenvolvimental”, um dos tipos de sistemas
didaticos alternativos que, em condicdo de oposi¢iao a educagio oficial,
toma como premissa e finalidade o desenvolvimento humano (ver em
Puentes e Longarezi 2020). Ainda assim, nido se constituem em um
modo tnico de organizacio da aprendizagem desenvolvimental. Foram
produzidos mais de dez sistemas didaticos desenvolvimentais, dentre os
quais identificamos em diferentes obras de Davidov (1995; 1996a [2019];
1996b [2019]) a mencao de sete deles: sistema V. S. Bibler, sistema M.L.
Makhumutov, sistema L. V. Tarasov, sistema Elkonin-Davidov-Repkin,
sistema Galperin-Talizina e sistema Zankov.

No bojo do complexo e diverso trabalho experimental produzido
pelos varios grupos que se debrugaram para a proposicio de uma
psicologia histérico-cultural, assim como de uma teoria da aprendizagem
desenvolvimental, se expressam as heterogeneidades que caracterizam a
psicologia ¢ a pedagogia marxista-soviéticas. Isso se evidencia desde os
primeiros estudos apresentados por L. S. Vigotski, em meados do século
XX, até os dias atuais, incluindo os anos de 1959 a 1984, perfodo auge
de elaboracao dos sistemas didaticos desenvolvimentais soviéticos, entte
os quais os mais difundidos foram os sistemas Elkonin-Davidov-Repkin,
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Galperin-Talizina e Zankov (Puentes 2017; Puentes e Longarezi 2017b;
Longarezi 2019b, 2020a, 2020Db).

Os precursores ¢ elaboradores dos sistemas tinham interpretacoes
distintas de algumas teses de L. S. Vigotski, o que conduziu as
experimentacdes para objetos e processos também distintos, orientadas
por diferentes finalidades. O Sistema Zankov elaborou o Método de
aprendizagem que desenvolve cora¢do, mente ¢ maos, com o objetivo
claro de promover o desenvolvimento geral de qualidades tais como
inteligéncia, sentimentos internos e valores morais (Nechaeva 2020).
O Sistema Galperin-Talizina desenvolveu a Teoria da Formagido por
Etapas das A¢oes Mentais e dos Conceitos Cientificos e tomou como
finalidade o desenvolvimento gradual dos processos mentais. O Sistema
Elkonin-Davidov-Repkin, por sua vez, produziu a Teoria da Atividade de
Estudo ¢ teve por objetivo, durante um longo periodo, a formacio ¢ o
desenvolvimento do pensamento tedrico, posteriormente, ampliado para
o desenvolvimento do estudante como sujeito da Atividade de Estudo.

Para os propésitos do presente capitulo, voltam-se os olhates para a
edificacio das teorias da Atividade de Estudo e do Experimento Formativo
que se erguem, particularmente, no interior do sistema didatico Elkonin-
Davidov-Repkin, tendo em vista compreender suas relages sistémicas,
tratadas a partir de cinco pontos:

(1) o trabalho experimental e os sistemas didaticos;

(2) a teoria da atividade de estudo e teorias auxiliares enquanto
sistema de teorias;

(3) atividade de estudo e os métodos de pesquisa e de aprendizagem;

(4) atividade de estudo: conceito, objetivo e conteudo na histdria
de constituicao do sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin;

(5) teoria do experimento formativo e atividade de estudo
enquanto unidade.

Teoria da atividade de estudo e teorias auxiliares enquanto sistema de teorias

Como premissa inicial partimos da afirmativa aqui assumida como
tese: a Teoria da Atividade de Estudo ¢, em seu sentido epistemolégico,
um grande e complexo sistema de teorias que converge em um modo
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particular de organiza¢ao da aprendizagem desenvolvimental que se edifica
enquanto o sistema didatico alternativo desenvolvimental, nominalmente,
designado de sistema FElkonin-Davidov-Repkin. A teoria da atividade
de estudo produziu-se um conjunto de outras teorias, denominadas de
auxiliares:

(1) do diagnéstico,
(2) da generalizacio,
(3) do pensamento teorico,
(4) daascensio do abstrato ao concreto,
(5) da cooperagio,
(6) da comunicagao,
(7) da transicao de um nivel para outro,
(8) da modelagem,
(9) da formacao de professores e
(10) do experimento formativo (Zuckerman 2011; Davidov
1991[2019]; Longarezi 2019a; Puentes e Longarezi 2019).

Estudos que temos realizado, especialmente, sobre o trabalho
experimental que ergueu o sistema diditico Elkonin-Davido-Repkin
(Longarezi 2019a; Puentes e Longarezi 2019) reinem elementos a partir
dos quais temos defendido que essas teorias ndo se constituem de forma
isoladas ou parciais. Concebidas enquanto totalidade, s6 se sustentam
em seus nucleos tedricos vinculadas a teoria central do sistema (a Teoria
da Atividade de Estudo). Assim, se constituem em um grande sistera de
teorias que fundamentam e orientam a aprendizagem desenvolvimental na
abordagem deste sistema.

A elaboracio da Teoria da Atividade de Estudo e das teorias
auxiliares se da simultaneamente, de modo que a esséncia de cada uma
revela, por meio de seus nexos conceituais, sua existéncia intersistémica.
Nesse sentido, todas se constituem articuladas entre si e articuladas
a Teoria da Atividade de Estudo, nuclear tedrico do sistema didatico
Elkonin-Davidov-Repkin (Longarezi 2019a).

Nesse sentido, fica demarcada a natureza sistémica na qual
se constituem as teorias do diagnostico, do pensamento teodrico, do
experimento formativo, da ascensio do abstrato ao concreto, da
generalizacdo, da cooperacio, da comunicagao, da transicio de um nfvel
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para outro, da modelagem e da formagao de professores; todas compondo
o nucleo tedrico central do sistema que esta na Teoria da Atividade de
Estudo. Desse modo, os estudos tedricos e documentais que temos
realizado nos permitem interpretar a edificacao da Teoria da Atividade de
Estudo e das demais teorias auxiliares (dentre as quais se inclui a Teoria
do Experimento Formativo) enquanto a producio de um robusto sistema
de teorias.

A producio desse sistema se constituiu enquanto processo de
teorizacao das condi¢oes que determinam o desenvolvimento psiquico
dos estudantes, reveladas em situacdo de aprendizagem experimental; o
que abre caminho para uma outra tese: a de que a atividade de estudo se
constitui em unidade ao experimento formativo, no interior desse grande
e complexo sistema de teotias.

Atividade de estudo e os métodos de pesquisa e de aprendizagem

O sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin e o arcabouco
tedrico que o compde se ergueu a partir de um extenso conjunto de
experimentagoes realizadas por diferentes grupos em pafses distintos
que compunham tanto a ex-Unido Soviética, quanto outras na¢cdes como
Alemanha Oriental, Vietna, Israel, Canada, entre outras. As produg¢des que
foram emergindo nesse contexto diverso foram dando contornos distintos
para a atividade experimental realizada, com diferentes interpretacoes da
atividade de estudo, conceito, objetivo, estrutura etc. Consequentemente,
todas as dimensoes e elementos relacionados ao método de pesquisa e
ao método de aprendizagem (que sdo o nucleo das teorias auxiliares)
foram sendo produzidas sob a base de interpretagdes e experimentagdes
particulares. De acordo com V. V. Davidov e A. K. Markova,

Utilizando o método experimental, foi pesquisada a funcao de cada componente
da Atividade de Estudo (tarefa de estudo, agdo de estudo, agdo de controle ¢
avaliacao). Estabeleceu-se que, quando se dirige e guia a Atividade de Estudo, o
aperfeicoamento dos componentes mencionados nao ¢ tio importante quanto
0s processos de transicao de um componente ao outro.

Considerou-se a diferenca entre a Atividade de Estudo ¢ a atividade

propriamente investigativa. A Atividade de Estudo ¢ um modelo de
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pesquisa, uma quase-pesquisa. Nesse caso, os alunos apenas reproduzem,
de maneira concisa e reduzida, as agOes reais e de pesquisa. (Davidov e
Mirkova 1981[2019, p. 202])

A atividade de estudo ¢, nesse sentido, o que se designou de quase-
pesquisa (fundada no método dedutivo), o que a diferencia da pesquisa
propriamente dita (que se constitui pelo método indutivo). V. V. Davidov
(1986]2019, p. 213]) é categorico ao afirmar que “o método de exposicao
deve distinguir-se formalmente do método de pesquisa.”. Enquanto o
primeiro se constitui pela ascensio do abstrato ao concreto, o segundo
segue 0 movimento inverso. Desse modo, o método de exposi¢io do
conceito, como resultado da investigacdo cientifica, ¢ diferente do proprio
método de pesquisa. I importante ressaltar isso para que se compreenda
que a quase-pesquisa que caracteriza a atividade de estudo nao se constitui
pesquisa em si.

A Atividade de Estudo dos alunos das séries iniciais do nivel fundamental
¢ construida de acordo com o método de exposicio do conhecimento
cientifico (ascensio do abstrato para o concreto). O pensamento dos
alunos durante a Atividade de Lstudo, tem algo em comum com o
pensamento caracteristico dos cientistas, os quais expdem os resultados
de suas investigacdes por intermédio das abstragoes, generalizacoes
e conceitos tedricos que funcionam no processo do abstrato para o
concreto. (Davidov 1986[2019, p. 214])

Disso resulta a compreensao de que se tratam de métodos distintos
dirigidos a finalidades também distintas (a producio do conhecimento ¢ a
apropriacao do conhecimento). Na tarefa educativa, cabe “a apresentacio
dos conhecimentos cientificos |...] feita pelo procedimento de ascensiao
do abstrato ao concreto, no qual se utilizam as abstragdes ¢ generaliza¢oes
substanciais e os conceitos tedricos” (Davidov 19862019, p. 214]) como
via fundamental para a formacido e o desenvolvimento de uma nova
qualidade do pensamento, o pensamento teético.

No interior do sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin a
formacdo do conhecimento se da pela teoria da atividade de estudo
que, em seu sentido didatico-metodolégico, se efetiva na reprodugio,
pelo aluno, do processo real de criacdo dos conceitos, imagens, valores e
normas sociais. Contudo, isso nio significa que o aluno reproduza o que
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o pesquisador fez para a elaboragiao dos conceitos. “Assim como outros
tipos de atividade reprodutiva, a Atividade de Estudo configura uma das
vias de realiza¢do da unidade do histérico e do 16gico no desenvolvimento
da cultura humana” (Davidov 1986[2019, p. 215]). Portanto, pela Atividade
de Estudo ¢é possivel se apropriar da esséncia (o légico e o historico)
encarnada na definicdo abstrata do conteudo, sem que seja preciso
reconstrui-lo enquanto processo investigativo, afinal trata-se de processo
de aprendizagem e nio de pesquisa; por isso, quase-pesquisa.

A atividade de estudo, enquanto quase-pesquisa, tem como nuclear
a tarefa de estudo, um dos objetos centrais investigado no processo de
elaboracao do sistema. D. B. Elkonin observou que na tarefa de estudo
o sujeito pode dominar o método geral de resolver uma ampla classe
de tarefas praticas ou cognitivas, entdo, baseada nessa compreensio, a
tarefa de estudo permite o dominio do modo de acido simultaneamente a
formacao do conhecimento. Foi necessario um longo periodo de trabalhos
experimentais, realizados por muitos professores, nos quais foram testadas
diferentes versoes de tarefas de estudo para que se pudesse entender quais
eram essenciais para se atingir as finalidades previstas no sistema. Assim,
as tarefas ndo foram apresentadas de fora, se constituiram resultado da
propria atividade experimental realizada com os estudantes.

A tarefa de estudo é composta por acdes que permitem ao
estudante reproduzir de forma resumida o processo histérico de produgao
e desenvolvimento dos conhecimentos. Como método de ascensio do
abstrato ao concreto, a atividade de estudo ¢ iniciada pelos alunos, com
a colaboracio do professor, pela identificacdo no matetial didatico das
relacdes gerais iniciais, junto as quais, descobrem um conjunto de outras
relagGes particulares que se expressam no mesmo material. A compreensao
da relacio geral inicial permite aos estudantes construirem a abstracdo
do conteudo. Na continuidade do estudo, percebem a associagio regular
que a relacdo inicial possui em diferentes situacoes, o que lhe permite a
generalizacao substancial. O estudo segue com outras a¢des que levam ao
uso, pelo estudante, de abstragdes e generalizagSes para a deducio de novas
abstracOes, agora mais especificas. O dominio do processo de abstragao e
generalizacao para a deducio de outras abstragoes ¢ o principio do processo
de mudanga nas estruturas psiquicas iniciais sob a forma de conceitos. Esse
processo leva a fixacao de uma “célula” que se constitui como principio geral
para orientar os estudantes no processo de formac¢io de novos conceitos
seguindo o mesmo processo de ascensdo do abstrato ao concreto.
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A aprendizagem pelo método de ascensio do abstrato ao concreto
na atividade de estudo, conforme o movimento explicitado, revela os
diferentes elementos que emergem e demandam a esséncia das diferentes
teorias auxiliares, impressas no diagnostico, na generalizacio, no
pensamento tedrico, na ascensio do abstrato ao concreto, na cooperacio,
comunicagao, transicdio de um nfvel para outro, modelagem, formacao
de professores e no experimento formativo. Esse movimento didatico,
organizado em a¢Oes que compoe a tarefa de estudo (dois componentes
centrais que acompanharam historicamente a estrutura da atividade
de estudo) ¢ revelador dos varios elementos que estao vinculados as
teorias auxiliares que se articulam de forma interdependente no método
de ascensdo do abstrato ao concreto ¢ se materializam sob a forma de
atividade de estudo.

Atividade de estudo: conceito, objetivo e contetido na histéria
de constituicao do sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin

O  trabalho  interdisciplinar e  internacional  realizado
experimentalmente pelos varios grupos que contribuiram para a edificagido
do sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin, embora tenha levado a
producio de interpretacSes distintas, tem o lastro tedrico assentado nos
principios gerais defendidos pelo grupo de Moscou, liderado por D. B.
Elkonin e V. V. Davidow.

Contudo, a produgio interpretativa dos diferentes grupos traz
contribui¢des importantes e que, com base no projeto iniciado por D. B.
Elkonin e V. V. Davidov, vao conceber modos experimentais especificos
que demarcam produg¢des particulares a respeito da atividade de estudo
(Longarezi 2022; Puentes, Longarezi ¢ Marco 2022; Puentes, Cardoso ¢
Amorim 2019, 2021), delineando diferentes variantes da prépria teoria.
Alguns desses trabalhos evidenciam a continuidade da produgio tedrica
iniciada pelo grupo de Moscou, outros revelam enfoques diferentes que
ampliam e aprofundam a abordagem da atividade de estudo no perimetro
do sistema. Entre os varios grupos, o de Kharkiv, liderado por V. V.
Repkin, assim como o de Berlim, liderado por J. Lompscher, inaugurador
dessa abordagem na Alemanha Oriental, representam tanto continuidade
quanto novo enfoque.
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Na tradi¢io dos estudos iniciados em Moscou, o trabalho
experimental tinha como finalidade investigar os “[..] processos de
transicio para novas formas da psique, bem como das condi¢bes de
surgimento de um ou outro fenémeno psiquico e da criagdo experimental
das condi¢bes necessirias para que surjam” (Davidov e Markova
1981[2019, p. 199]); uma vez que o contetdo ¢ o objetivo da atividade de
estudo estavam voltados fundamentalmente para o desenvolvimento do
pensamento teodrico. O esfor¢o de construcio dessas condicoes didaticas
pretendia fazer com que “[...] os avancos e processos desencadeados no
nivel da consciéncia das criangas fossem transferidos a uma pratica social
mais ampla; a formacdo de um novo homem para uma nova sociedade”
(Longarezi 2019a, p. 267); contudo, ainda com foco no desenvolvimento
cognitivo, tendo na formacdo intelectual sua principal finalidade.
Tradicionalmente essa perspectiva foi sustentada pelo grupo de Moscou
por décadas e disseminada no ocidente como forma imperativa de objetivo
e conteudo da atividade de estudo.

Essa abordagem, eminentemente moscovita, tem suas raizes nos
fundamentos da psicologia histérico-cultural da atividade, especialmente,
nos trabalhos desenvolvidos por A. N. Leontiev que desenvolveu uma
teoria psicoldgica da atividade. Sob os principios psicologicos af definidos,
o trabalho iniciado por D. B. Elkonin e V. V. Davidov dirigiu-se a
estruturacdo da organizagio didatica para erguer uma teoria pedagogica da
atividade de estudo, sob os principios da atividade principal,® no sentido
proposto por A. N. Leontiev. O trabalho experimental realizado esteve
fundamentalmente apoiado na atividade principal do jovem em idade
escolar (ou seja, na atividade de estudo), tendo em vista estruturar um

3. “Esse conceito pode ser encontrado com terminologias diferentes nas obras
traduzidas de Leontiev. Leontiev, A. N.; Luria, A. R.; Vigotski, L. S. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo: fcone. 2006, p. 63: “atividade prin-
cipal”. Leontiev; A. N. O desenvolvimento do psiquismo. Editora Moraes. Titulo
original: Le développment du psychisme. Edittions Sociales. Traducdo de Manoel
Dias Duarte. [197?]. Lisboa. p. 310-1: “atividade dominante”. Leontiev, A. N. O
desenvolvimento do psiquismo, da Editora Horizonte. Lisboa. Titulo original: Le
développment du psychisme. Edittions Sociales. Traducio Manuel Dias Duar-
te.1978, p. 292: “atividade dominante”. Em sua tese, Zoia Prestes (2010) diz que
ha af um problema de tradugio e defende que o termo seria o de ‘atividade guia™
(Longarezi e Franco 2013, p. 84, nota de rodapé 23).
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sistema diddtico potencializador do pensamento tedrico nessa etapa do
desenvolvimento humano.

Com o avanco experimental em Kharkiv compreende-se que o
importante nao ¢ apenas o pensamento tedrico, mas os motivos que levam
a pensar teoricamente. Varias dimensoes do sujeito sdo enfatizadas no
processo de estruturacao da atividade de estudo, na relagdo com a defini¢do
¢ o estabelecimento da tarefa de estudo que passam a protagonizar o
estudante, de modo a que as finalidades da atividade de estudo se dirijam
a constituicao do aluno enquanto sujeito da atividade.

Essaabordagem do grupo de Kharkiv provoca importantes embates
e faz com que V. V. Davidov e o grupo de Moscou reconhe¢am os limites
de focar a atividade de estudo apenas no pensamento teérico; o que leva V.
V. Davidov a introduzir as emoc¢des e os desejos na estrutura da atividade
de estudo (Davidov 1998[2019]). Esse movimento do grupo de Moscou
nao resultou, no entanto, em impactos nas pesquisas experimentais que
realizaram que ficaram restritas ao desenvolvimento do pensamento
teorico. Pouco antes de sua morte, ainda no ano de 1996b[2019], V. V.
Davidov

[...] concordava com a conclusio de que o principal objetivo do sistema de
Aprendizagem Desenvolvimental pode ser o desenvolvimento de um aluno
como sujeito da Atividade de Estudo. No entanto, ele também manteve a
sua interpretacdo desse objetivo como o fez com o desenvolvimento do

pensamento tedrico. (Repkin e Repkina 2019, p. 39)

Foi o grupo de Kharkiv, sob a coordenacdo de V. V. Repkin, que
amplia o contetdo e o objetivo da atividade de estudo, que passam a ser o

desenvolvimento do estudante como sujeito da atividade de estudo.

Dos anos de 1960 a 2019 se tem registros da posicio de ambos
os grupos em relacio ao objetivo, conteddo e estrutura da atividade
de estudo. Nota-se que a ascensio do objetivo e conteudo (Quadros 1
e 2), nesse petriodo, tem relagio com as alteracGes que sofre a estrutura
da atividade de estudo (Quadro 3). O pensamento tedrico ocupou um
lugar central no objetivo e contetddo da atividade de estudo no grupo de
Moscou, enquanto o desenvolvimento do sujeito assume centralidade no
grupo de Kharkiv (Quadros 1 e 2).

196



‘essou Omwm\_oﬁ\_m_m_ 2Ju04

(6100

‘0PN 9p apepIAle
ep oyv(ns owod
ounje o0 I9A[OAURSI(]

(Ir10] £661 ‘upidey)
owisawl 1s ap J0ssaj0.d

9s-IeUIO) B OUNje O
1BA9] 9p B 9 0pNIS] op
9PEPIALY BP 9pepljeul

(61071 8661 AopireQ)
'sofosap SO @ se0d0wWs se
ZNpoJjul ‘9JudWed1I09)
Jesuad e weas| anb soAjow
SO sew ‘021109 ojudwesuad
0 9 oeu gjuenodwl

0 9nb adayuod9y

‘(6€ d

‘610 "eunjdoy ‘unjdey)

, 001109} ojuawesuad

Op OJUSWIA|OAUSSIP O
owod 0AlRIqO assap
oedejaidioiul ens e dAdjUBW
waquie) 9je ‘ojuejus ON
‘Opnisy 9p spepiAlly ep
0}1a(ns owod ounje wn

Op OJUBWIIA|OAUSSOP O

195 apod Qy op ewa)sIs

op oAnalqo edipuLd

0 onb ap oesnpuod

B WO0D PABPIODUOD

(1 "d ‘610 "eupnjdoy
‘u|day]) ‘[eIUBWIA|OAUSSOP
wedezipuaide ep [edidpuud
OpNAJUOD O OWOD SODIIOD)

SO9DUOD B BWILISIS

0 NOJIPISUOI B 0DLIOS)
ojuswesuad O J9A|OAUISIP
9 woagezipuaide ep
0Ald[qo 0 anb ap oje} Op
niied (zz61) ropiaeq [,
:001109) OjusWwesuad

001109}
ojuswesuad op

(091 "d ‘[6107] 6861
utuoy|j) , oedndaxe ens

e ajueinp oyalns oudoid
Ou weddjuode anb
sooSeJa)e se 9 ojnpoud
o[nd ‘oedewlojsuenjoine
9p apepliAlle ewn 9p
‘siod ‘es-erea] []
"OJUBWIA[OAUSSSP

nes ‘ounje oudoid

ou oedesde e 9

opnisg op speplAly

ep opejnsal O,

(091 "d ‘[6107] 6861
uruo|[3) "sodKIUBID
SO}I22U0D SOp opunuwi ou
oeSe op SopezIerduds
sopow Jopuaide
0A1}2[qO OWOod We)

(£S1 'd ‘[6102]0961
uiuoy||j) , oedednpaocine
WS 9S-1BWLIOJSURL) DA
‘efes no ‘ounje oudoud
ojad epeziuegio Jes

op WI|e ‘8JusIdSuU0d 9
9uapuadapul 9s-1euloy
aAap ‘lossajoud op
0B5BU-9PIO0D B (|0S
PpRJUBLIO ‘OpN)S]

[eddulid e anb apusjeq (9661) AopiaeQ, Op OJUSWIA|OAUSSD(] | OJUBWIAJOAUDSI(] | OPNISe dp SpepIAle vV, ap apepIALY VY,
(6102 ‘2661) (8661 ‘9661) (0861 9p soue d g/61) (0961 soue) (6861) (0961)
upjday "A'A Aopireq “A'A Aopireq “A'A Aopired A‘A uluoy3 "g'a uluoy|3 ga'a

0dn1sd 3a 1avaiAlly va oAlLI(d0

(610T-0961) unjday "A "A @ Aopiaeq “A “A ‘uluoy|3 “g "@ op Jnded e opnis3y ap apepIAly ep oAldlgo O - L OYAVNO

197



"BSSOU OBSRIOCR|] :9)U0

oeSe 9p sopowl sop
SBAIJUBISANS SOSB( S Wexly
onb so3}1e0u0d :0}19(NS OW0D
oun|e op OJUDWIA|OAUDSIP
op oi3e}se opungas oN

Sleuoiduny sews)sis
SOp BIDUSSO B OpUEXI)
SO}@0U0D :0)12(NS OWO0D
ounje op OJUIWIA|OAUISDIP
op oi3e}se olwiid ON

([6107]1 86/2661 AopireQ)
'So[9sep SO @ segdows se

ZnpoJjul ‘@)uswied1i09) Jesuad
B WeAd| anb soAnow so sew
‘001109) Ojudwesuad 0 9 oeu
ajuepodwl 0 anb 828yuodaYy

(essou

oednpen ‘s 'd ‘[6107] 1861
BAOMNIBW ‘AOpIARQ) ,B3URlID

ep odinbjsd ojuswiA|oAUBSEp
ou seAnejijenb sedoi) se @
SODIJ/JUBID SO}@DUOD SOP BIJSD
BU OB3E 9p sopezi|esousd
sojuswipad0id sop oede|iwisse
[], e @ opnis] ap apepIAly

ep opnajuod [edpund O

‘(oede

9p sopow anb owsaw 0 wau d
0D1109] 0}192U0J 9nb owsaw 0 9
oeu anb) oede op sopezijesouss
SOpPOW 9p 0}19dU0D O ZNPOoJUI
(61071 9861) Aopireq

(1¥ "d ‘610z

eupjday ‘upjdey) |eIusWwiA
-|oAuasap wiabezipuaide
ep [ediduiid opnajuod o
OWO0I SOD1IQ) SOJDIUOD
9p BWIISIS O NOJOPISUOD

9 [], (zL61 ‘AopiaeQ)
001103) OJULWESUd

(6102 1961 utuox|9)
,OPNIs] op 9pepiAly
ep OJUBWIA|OAUDSIP dP
[9AlU 0]ad @ BanjnISo
ejod epeUlWwIRlep BISO @
Opnis3 op spepiAlly ep
[EJUSWEPUN) OPNBIUOD
0 9 OBJP|[IWISSE,, :[BQIOA
-00130] ojuawesuad

0 9 :UIUOY||] Bled

(61L07)
upjday "A'A

(8661)
AOpIARQ "A'A

(9861 ‘1861)
Aopiae( “A’A

@L61)
Aopireq ‘A'A

(1961)
uluoyg “a'a

0dN1s3131a iavdaiAlly va odaniiNod

(6102-1961) Upjday "A "A ® AOpIABQ "A “A ‘UIUOY|T "g " @p J1Med B OPNIS] 9P SpEPIANY BP OPNLIU0d O — 7 OYAVYNO

198



Desde as primeiras publica¢ées de Elkonin (1961 [2019]) e Davidov
(1972 [1982]) até seus trabalhos que marcam o final da década 1980
(Elkonin 1989[2019]), o pensamento tedrico era defendido como objetivo
e conteudo da atividade de estudo (Quadro 1 e 2). Na década de 1980, V.
V. Davidoy, introduz o conceito de modos generalizados de acio como
conteudo da atividade de estudo (Davidov e Markova 1981[2019]; Davidov
1986), o que refor¢a o pensamento tedrico como seu proposito (Quadro
1). S6 a partir da segunda metade dos anos de 1990 é que V. V. Davidov
reconhece a finalidade de levar o estudante a se desenvolver como sujeito
da atividade de estudo (Davidov 1996a[2019]; 1996b[2019]; 1998[2019]),
quando vai afirmar que o importante nao é o pensamento tedrico, mas
os motivos que levam a pensar teoricamente ¢ introduz as emogdes € 0s
descejos (Davidov 1998[2019]), como apontado no Quadro 3.

V. V. Repkin (1976 [2019]), que ja havia introduzido os interesses
e motivos na estrutura da atividade desde meados da década de 1970
(Quadro 3), vai defender na década de 1990 que a principal finalidade da
Atividade de Estudo ¢ a de levar o aluno a se tornar sujeito da atividade
de estudo (Quadro 1), dito de outro modo (Repkin e Repkina 1997[2014;
2019), professor de si mesmo (Repkin 1997[2014]).

Tornou-se 6bvio que desenvolver o pensamento ignorando a logica
do desenvolvimento do aluno como sujeito da aprendizagem ¢
simplesmente impossivel. E por isso que pesquisadores de Kharkiv
chegaram a conclusio de que o principal objetivo do sistema de
aprendizagem destinado a preparar os alunos para a atividade criativa
ndo ¢ o desenvolvimento do pensamento em si, mas o desenvolvimento
dos alunos como sujeitos da aprendizagem desenvolvimental, que
precisam pensar para resolver seus problemas (Repkin e Repkina 1997).
(Repkin e Repkina 2019, p. 35)

A estrutura da atividade de estudo sofreu alteragdes ao longo
da edificacdo da teoria, do mesmo modo que o objetivo e o conteudo;
revelando o movimento que a propria atividade de estudo experimenta ao

longo de sua constituicao (Quadro 3).
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A primeira estrutura é definida por D. B. Elkonin, em 1960,
apresentando como componentes a tarefa de estudo e as a¢oes de estudo,
controle e avaliacao. Somente em 1989 inclui a formacio dos motivos
educativo-cognitivos a estrutura da atividade. V. V. Davidov, por sua vez,
acompanhou a proposi¢io inicial de D. B. Elkonin, mas, por vezes, se apoia
na estrutura psicologica da atividade definida por A. N. Leontiev (2021), em
que estdo incluidos as necessidades e os motivos, como podemos observar,
por exemplo, nos textos de V. V. Davidov publicados em 1979, 1986 ¢
1991. Somente no final de sua vida, em 1997[2019] (Quadro 3), apresenta
uma estrutura da atividade de estudo mais completa, incluindo desejos,
necessidades, emogdes, tarefas, acdes, motivos, meios e planos de cognicao
e de vontade (percepgao, memoria, pensamento, imaginacdo e criatividade).
No entanto, o trabalho experimental do grupo de Moscou nio incluiu
esses novos elementos, permaneceu focado nos componentes objetivos
da atividade (tarefa e acdes). Hsse ¢ o enfoque do grupo liderado por
D. B. Elkonin e V. V. Davidow.

V. V. Repkin, por sua vez, ja vinha defendendo no grupo de Kharkiv
desde de 1976 (Quadro 3) os interesses, motivos e metas como parte
integrante da estrutura da atividade de estudo quando propde como seus
componentes: (1) a atualizacdo do interesse cognitivo-tedrico presente;
(2) a definicao do motivo-meta de estudo final; (3) a definicdo preliminar
do sistema de metas intermediarias e das formas de seu alcance; (4) a
execucio do sistema de a¢oes de estudo; (5) as acdes de controle; (6) agoes
de avaliagao (Repkin 1976 [2019]).

As diferentes interpretacdes da estrutura, do objetivo e do conteudo
da atividade de estudo sio delineadas e, simultaneamente, definidoras
de procedimentos de aprendizagem experimental distintos. Essas
particularidades identificam diferentes variantes do sistema, o que reitera a
unidade da atividade de estudo e do experimento formativo na emergéncia
de um novo programa de aprendizagem desenvolvimental.

Teoria do experimento formativo e atividade de estudo enquanto unidade

Durante um longo periodo de experimentagao, V. V. Davidov e
os grupos que trabalharam com ele ergueram uma volumosa producio
tanto no campo tedrico, quanto pratico. Alguns resultados foram mais
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pragmaticos, relacionados a estruturacio do préprio sistema didatico,
incluidos aqui

[...] livros didaticos e materiais de ensino para criangas e adolescentes, guias
para professores, um sistema de avaliagio de desempenho dos alunos, um
sistema de monitoramento da qualidade da educag¢ao, equipamentos de

informatica e assim por diante. (Zuckerman 2011, p. 48, traducio nossa)

Contudo, a producio incluiu a estruturacao do sistema de teorias
associado a Teoria da Atividade de Estudo. A atividade experimental foi
o modo principal a partir do qual pode-se estruturar tanto as teorias,
quanto os materiais didaticos, revelando que as dimensOes investigativa
e de aprendizagem se deram em unidade, materializada no experimento
formativo enquanto aprendizagem experimental.

De acordo com o surgimento de novas matérias/disciplinas se faziam
novos experimentos; a cada nova disciplina, um experimento diferente.
O ensino e o experimento formativo sempre andavam juntos. (Repkina
2018, p. 527)

Isso se constitui realidade com a participacdo ativa do professor;
considerado “coautor coletivo” junto as equipes de laboratérios cientificos
da época (Repkin e Repkina 2018).

[...] o professor teve que trabalhar nio com programas prontos, materiais
didaticos, recomendacdes metodoldgicas; mas com suas hipéteses de
pesquisa, projetos, verificando a validade e a viabilidade de cada projeto no
seu trabalho pratico cotidiano. (Repkin e Repkina 2018, p. 1406, traducao

nossa)

O experimento genético na forma de aprendizagem de criancas
em idade escolar foi o modo possivel de se constituir um sistema de
aprendizagem verdadeiramente novo. O delineamento das hipoteses
levantadas em torno de uma aprendizagem que desenvolve s6 pode se
efetivar no processo do experimento formativo, por meio do qual foram
investigadas estratégias para sua realizacdo com base em uma aprendizagem
experimental.
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Em Tipos de Generalizacion en la ensenanza (1972[1982]), V. V. Davidov
analisa que a formacdo do pensamento tedrico e as generalizagdes
(empiricas ou tedricas) se efetivam experimentalmente. Remete-se ao
que chamou de experimento “sensoério-objetivo ou sensoério-material” e
de “experimento mental”, representado, o primeiro, pelas bases de um
pensamento empirico e, o segundo, pelas bases de um pensamento teorico.

Apoiado em N. N. Semionov (1968), V. V. Davidov (1972[1982])
defende que o papel revolucionario do experimento estd diretamente
relacionado ao desenvolvimento do pensamento tedrico, o que, como
vimos, foi ampliado pelo grupo de Kharkiv, coordenado por V. V. Repkin.
Essa ideia que prevaleceu na tradicdo do grupo de Moscou ¢ sustentada
pela compreensao de que “O pensamento tedrico ‘recolhe’ e idealiza o
aspecto experimental da producio, atribuindo-lhe no inicio a forma de
um experimento cognitivo sensorio-material e depois de experimento
mental, realizado na forma de conceito e através do conceito” (Davidov
1972[1982], p. 309-10, tradugio nossa). V. V. Davidov demonstra como o
“[...] pensamento mediante conceitos, na forma de experimento mental,
reproduz o carater transformador da atividade sensorial-objetiva.” (idem,
p. 365, tradugio nossa).

A apreensdo e preparagao dos dados no sistema de pensamento
tedrico e empirico sdo distintos. Segundo V. V. Davidov (1972[1982]), a
observacdo ¢ um procedimento insuficiente, por isso, a wuprescindibilidade
do experimento que ¢ compreendido como “um método de atividade
intrinsecamente afim com o trabalho produtivo” (Davidov 19721982, p.
311, traducdo nossa) ¢ sé faz sentido se emergir de uma hipétese tedrica.
“O experimento se efetua sempre orientado a um fim com o objetivo
de extrair da natureza a resposta a uma pergunta formulada de modo
estritamente teérico” (Semionov 1968, p. 52, traducdo nossa).

Em tal condicio, a analise de seu objeto e objetivo evidencia o forte
entrelacamento entre a investigacdo psicologico-pedagogica e o processo
de aprendizagem desenvolvido nas institui¢oes escolares. Enquanto tem
por objeto o estudo da “[...] efetividade dos trabalhos independentes de
reproducdo e criacido ¢ das diferentes combinacSes desses, na estrutura da
classe” (Pidkasisti 1980[1986, p. 133], destaques e traducao nossa); assume
por objetivo

determinar -de acordo com os requerimentos da aprendizagem para o

desenvolvimento-, as condi¢bes 6timas que permitam formar nos alunos,
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durante a realizacdo dos trabalhos independentes, as habilidades e aplicar
praticamente o minimo de conhecimentos indispensaveis sobre as bases
da ciéncia, em qualidade de instrumentos da atividade cognoscitiva e de
busca independente. (Pidkasisti 1980[1986], p. 133, destaques e traduciao

nossa)

Assim compreendido, poderfamos dizer que, no contexto do
experimento formative, a atividade de estudo se constitui o “coragdo” da
atividade investigativa, assim como essa se configura a “aorta” daquela.
De acordo com V. V. Davidov e V. L. Slobédchikov (1991, p. 122, traducio
nossa), “[..] as investigacOes experimentais, o desenho (constru¢ao)
de novos sistemas didatico-pedagégicos e a elaboracgio dos meios de
realizagdo e verificagdo de sua efetividade sao unidos organicamente.”

Nesses trabalhos, a quantidade, profundidade interpretativa ¢
capacidade de operar com os conhecimentos por parte dos alunos; o
grau de desenvolvimento e de independéncia da atividade intelectual; o
grau de dominio dos métodos racionais de agdes mentais (analise, sintese
e generalizacdo) e as habilidades de fazer compara¢oes, distinguindo o
principal do secundario e extraindo as correlacGes fundamentais dos
fendmenos; bem como o grau de dominio das acdes voltadas a elaboragio
do objetivo ¢ do programa da atividade (Pidkasisti 1980[1986]) eram
importantes indicadores da eficacia da aprendizagem experimental.

Em tais sentidos, se evidencia a inseparabilidade da aprendizagem
experimental e do experimento formativo, assim como a relevancia da
participacio do professor no processo dessa elaboracio didatica.

Foram algumas dezenas de professores primarios dessas |...| escolas que
estavam destinados a se tornarem nao apenas pioneiros do novo sistema,
mas também, em grande parte, seus coautores. Trabalhando com cientistas
pesquisadores, os professores ndo apenas verificaram a viabilidade
dos projetos que propuseram, mas também contribuiram ativamente
para a solucio de varios problemas que surgiram no decorrer de sua
implementacio. A contribuicao criativa dos professores-experimentadotes
incidiu sobre todos os aspectos do novo sistema, mas foi particularmente
importante para resolver varios problemas. (Repkin e Repkina 2018, p.

147, traducio nossa)

A partir de inimeras pesquisas, foi possivel observar que o dominio
por parte do estudante do modo de resolugdo de problemas emerge
como resultado da avaliacio de situagdes problematicas com base no
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controle reflexivo e isso foi resultado das experimentagbes realizadas
por inimeros professores em experimentos formativos. Dessa maneira,
as escolas onde os experimentos eram realizados se constituiram em
escolas-laboratérios e os professores em professores-pesquisadores ou
professores-experimentadores; os quais tém uma relevancia incontestavel,
pois, sem a participacio ativa deles, o experimento de aprendizagem teria
sido impossivel (Repkin e Repkina 2018).

O aprimoramento das atividades organizadas em colaboragao ¢
desenvolvidas pelos professores, a medida em que revelavam a solucdo dos
problemas evidenciados nos trabalhos experimentais, davam visibilidade,

cada vez mais, as

[...] caracteristicas da criatividade genuina, que é semelhante ao trabalho
de um artista, cientista, inventor. (...) Alguns deles se tornaram cientistas
sérios, ou metoddlogos talentosos que fizeram uma contribuicdo
significativa para o desenvolvimento de programas e de livros didaticos de
aprendizagem para o desenvolvimento, e outros tornaram-se verdadeiros
mestres da pratica da Aprendizagem Desenvolvimental. Mas cada um
deles fez uma contribuicdo inestimavel para a formagdo de um novo

sistema educacional. (Repkin e Repkina 2018, p. 151, traduciio nossa)

Assim, a aprendizagem era produzida experimentalmente na
acao colaborativa entre professores, metodologos, didatas, pedagogos,
psicologos etc. e, nesse sentido, “|...] o experimento era parte integrante
da aprendizagem sistematica” (Repkin e Repkina 2018, p. 151, traducao
nossa). Hsse processo se constitui em unidade, no qual o trabalho
experimental se efetiva junto aos modos de organiza¢io da aprendizagem.

Dai emerge a compreensio da relevancia do experimento formativo
na edificagao da teoria da atividade de estudo e suas teorias auxiliares, se
constituindo, inclusive uma delas. No texto de 1981, O conceito de atividade de
estudo dos estudantes, V. V. Davidov e A. K. Markova (1981[2019]) vio enfatizar
a necessidade de se elaborar a Teoria do Experimento Formativo e suas
condi¢oes de realizacio. Dez anos depois, V. V. Davidov (Davidov 1991]2019]),
no texto Atividade de Estudo: situagio atual e problemas de pesquisa, apresenta o
aprimoramento do experimento formativo enquanto método de pesquisa
como um dos desafios que a Teoria da Atividade Estudo deve enfrentar.

O processo de elaboracio de uma Teoria do Experimento
Formativo como parte integrante de um projeto de educagdo como o
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que foi elaborado no contexto do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, fez
com que o experimento, entendido como processo e produto, tenha dado
uma importante contribuicdo para a arquitetura e constru¢ao de uma obra
complexa, inquestionavelmente, relevante para a constituicio de uma
aprendizagem desenvolvedora. Em nosso modo de ver, essa foi a principal
contribui¢io da Teoria do Experimento Formativo na constituicio deste
rico e complexo sistema didatico produzido por esses coletivos.

Em sintese

O sistematico e profundo trabalho experimental realizado pelas
varias equipes de pesquisa, ao longo da produ¢io do material tedrico e
didatico que deu envergadura a aprendizagem desenvolvimental abordada
enquanto sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin, ergueu um conjunto
de varias teorias.

O estudo da produgao tedrica e expetimental nos levou a interpretagiao
de que a Teoria da Atividade de Estudo e as teorias auxiliares se constituem
enquanto sistema de teorias, compondo uma totalidade indissociavel na qual
as teorias auxiliares podem ser compreendidas como nexos da atividade de
estudo. Se considerada a historicidade, epistemologia ¢ método de constituicao
dessas teorias podemos dizer que, ainda quando ndo de forma homogénea,
todas foram produzidas simultaneamente, em conexdes mutuas, cujo auxilio
deu a cada uma os elos necessarios para sua real existéncia.

Por essa compreensio, a Teoria da Atividade de Estudo, embora
se constitua no nuclear do sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin, s6
existe enquanto sistema de teorias articuladas as demais. Do mesmo modo
que a elaborac¢do das teorias auxiliares foram dando sustentdculo a Teoria
da Atividade de Estudo, cada uma delas foi sendo estruturada em uma
complexa relacdo na qual os nicleos conceituais de uma se intercruzavam
a0s nexos e nucleos conceituais das outras; constituindo-se enquanto um
grande sistema teérico (Longarezi 2019a), sem o qual ndo teriam sido
possiveis a elaboragio da aprendizagem desenvolvimental sob a otica
deste sistema em particular.

A aprendizagem desenvolvimental, na abordagem desse sistema,
se consolidou mediante a um tipo experimental de aprendizagem.
Assim, as varias teorias auxiliares se constituiram simultaneamente aos
experimentos formativos em desenvolvimento. Disso decorre uma
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segunda interpretacdo, igualmente relevante, que se alinha a perspectiva
da relacio sistémica defendida: a da unidade da Teoria do Experimento
Formativo com a Teoria da Atividade de Estudo.

Essa unidade resguarda, no entanto, uma certa particularidade nas
relacdes que se estabelecem entre seus objetos ¢ as finalidades para as quais
estao dirigidas suas acoes. Em uma relacio de ascensao do abstrato ao concreto,
do geral ao particular, compreendemos que a relacio se estabelece da Teoria
da Atividade de Estudo para a Teoria do Experimento Formativo, quando o nuclear
se encontra na atividade que gera desenvolvinzents. Por outro lado, a relagao pode
estar em um sentido inverso, da Teoria do Experimento Formativo para a Teoria da
Atividade de Estudo, se o nuclear se encontrar no modo experimental de apreensao
da atividade de estudo. Esse movimento, ciclico e continuo, nao se constitui
hierdrquica ¢/ou linearmente.

Essa compreensio da Teoria da Atividade de Estudo em unidade
comaTeoria do Experimento Formativo coloca elementos que corroboram
a primeira interpretagiao destacada, da constituicdo sistémica das teorias.
Nesse sentido, o experimento formativo adquire status de teoria, cujo
conceito, objetivo e impacto se constituem os elementos estruturantes
que caracterizam os modos experimentais de pesquisa ¢ de aprendizagem
produzidos por diversos grupos, o que permite a edificagdo do sistema
Elkonin-Davidov-Repkin, em suas diferentes variantes.
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