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CAPITULO V

VIDA, PENSAMENTO E OBRA DE LEONID A. VENGUER:
O TEORICO DAS CAPACIDADES COGNITIVAS DAS
CRIANCAS PRE-ESCOLARES

Roberto Valdés Puentes

Andréa Maturano Longarezi

Leonid A. Venguer (1925-1992) fez parte do grupo numeroso de
discipulos, seguidores e colaboradores vinculados a A. V. Zaporozhets
(1905-1981),' trabalhando por cerca de meio século, no campo da

" A. V. Zaporozhets (1905-1981) foi representante da primeira geracio de
tedricos que criaram e desenvolveram as bases do enfoque historico-cultural
e um dos mais proximos colaboradores de L. S. Vigotski, junto a Lidia I.
Bozhovich, Natalia Morozova, R. E. Levina, L. Slavina, A. R. Luria, A. N.
Leontiev e D. Elkonin. Ao mesmo tempo, é considerado por alguns de seus
colegas, colaboradores e discipulos, um dos mais importantes expoentes da
psicologia infantil da antiga Unido Soviética. Na sua obra cientifica existem
varios conceitos-chave, cujo entrelacamento constitui o aparelho que sustenta
todo seu pensamento psicologico e pedagogico. Suas principais atividades
estiveram vinculadas a direcdo do Instituto de Educacido Pré-Escolar, a
docéncia universitaria, a pesquisa e a tarefa de divulgacio cientifica da obra
de Vigotski. No campo da pesquisa, destinou-se, em especial, ao estudo dos
seguintes temas: psicologia do desenvolvimento infantil e seus processos
mentais; os atos voluntarios; o valor da orientagdo da atividade na regulagio
do comportamento da crianca; a natureza da percepcao visual dos objetos; os
problemas da psicologia da atividade; o desenvolvimento da percepcio e das
sensacoes; o desenvolvimento do pensamento e da atividade; a génese, funcgao
e estrutura dos processos emocionais na infancia; etc. Deixou uma extensa obra
investigativa que esta contida em aproximadamente 200 trabalhos cientificos,
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psicologia infantil e pré-escolar da ex-Unido Soviética. Ele, junto a V.
P. Zinchenko, N. N. Poddiakov, Ya. Neveroch, T. V. Endovitskaia, G.
H. Kisluk e A. G. Rizskaia fez contribuicoes importantes nesse campo
e passou a ser considerado o teoérico das capacidades cognitivas das
criancas, bem como um dos principais representantes da terceira
geracao de seguidores da escola de Vigotski.?

Seus trabalhos continuam a ser indispensaveis para o estudo dos
aspectos fundamentais relacionados ao desenvolvimento psicoldgico
do individuo, sobretudo na idade infantil e pré-escolar, onde em muitos
casos deu continuidade as linhas de trabalho e aos projetos de A. V.
Zaporozhets. Vinculado a esse periodo da vida (infancia), Leonid A.
Venguer contribuiu com ideias originais associadas as etapas evolutivas
e a periodizacao do desenvolvimento psiquico e das capacidades
cognitivas; a analise da correlacdo entre ensino, desenvolvimento
psicoldgico e as particularidades funcionais da maduragao cerebral; aos
métodos psicoldgicos e cientificos para o estudo do desenvolvimento da
crianca; ao desenvolvimento intelectual, perceptivo e do pensamento,
etc. Em especial, destacam-se suas pesquisas sobre o desenvolvimento
da atividade objetal, dos movimentos e acoes, e da percepcao e formacao
das representacoes relacionadas as propriedades dos objetos.

Entretanto, da mesma maneira que tem acontecido com a de seu
principal mentor A. V. Zaparozhets (Puentes, 2013), a obra de Leonid A.
Venguer continua a ser pouco conhecida até hoje fora da ex-Uniao Soviética.
Salvo alguns textos traduzidos para o inglés e o espanhol,3 a maior parte de

incluindo livros, capitulos de livros, artigos cientificos, relatorios de pesquisa e
palestras (Puentes, 2013).

* Segundo V. V. Davidov e Marta Shuare, a escola de Vigotski constitui uma
grande corrente cientifica da psicologia russa, composta por diferentes geracoes.
A primeira geracao esta integrada apenas por L. S. Vigotski. A segunda, pelos
seus alunos e colaboradores diretos A. Leontiev, A. Luria, D. Elkonin, A. V.
Zaporozhets, P. Ya. Galperin, L. Bozhovich, N. Morozova, R. E. Levina, L. Slavina
etc. A terceira pelos discipulos dos alunos e colaboradores diretos (V. Davidov, N.
F. Talizina, L. A. Vénguer, A. Markova, M. Lisina, L. Obtjova, V. Lidudis, etc.). A
quarta pelos alunos e colaboradores dos membros da terceira geracao.

® Apenas alguns trabalhos de L. A. Venguer foram até o momento traduzidos
para outras linguas (inglés e espanhol). Talvez os primeiros textos surgidos fora
da Russia tenham sido publicados nos Estados Unidos em 1971. Trata-se da série
de artigos intitulados The rise of perceptual actions, Perceptual development
through mastery of object-oriented activity, perceptual development in the
context of productive activity, Several laws of perceptual development, The

198 ¢ Ensino Desenvolvimental (Livro II)



seus mais de duzentos escritos permanece ainda restrita a lingua originéria
na qual o acervo é volumoso, sobretudo o que fora publicado a partir da
década de 1980 em parceria com seu filho A. L. Venguer.+

No Brasil, mesmo com a auséncia absoluta de publica¢oes de Venguer
em portugués e a limitada circulacao de trabalhos seus em outra lingua,
cresce cada vez mais o nimero de pesquisadores que leva em consideragao
seus escritos e suas teses fundamentais sobre os problemas psicologicos
na area da percepcao, cognicao e diagnostico do desenvolvimento mental
(Aguiar, 2006a, 2006b; Brandao; Ferreira; Albuquerque, 2009; Lima,
2003; Mello, 1999, 2007, 2010; Souza, 2007, 2011).

Dada a envergadura e originalidade do pensamento de L. A.
Venguer, a vigéncia de muitas de suas ideias e a procura sempre
crescente no Brasil de suas principais contribui¢des no campo do
desenvolvimento humano, da formacao das capacidades cognoscitivas,

pedagogy of perception and the notion of the “Formation of perceptual acts”,
Sensory training in the history of preschool education e Sensory training in
soviet kindergartens and the task of forming children’s perception, divulgados
no Journal of Russian and East European Psychology, v.10, n.1. Quase vinte
anos depois, um novo texto foi publicado no mesmo jornal, (v.28, n.3, maio/
jun. 1990), com o titulo Problems of child psychology in the scientific works of
D. B. El’konin (escrito em parceria com V. I. Slobodchikov e B. D. El’konin). Em
espanhol foi localizado um total de dez trabalhos (cinco na forma de artigos e
cinco delivro). O livro mais comentado na América Latina é Temas de psicologia
preescolar (volume I e IT) (Habana, Cuba: Editorial Pueblo y Educacion, 1976).
4 A. L. Veguer é doutor em psicologia e professor de psicologia na Universidade
Internacional de Dubna (Russia). Formou-se na Faculdade de Psicologia da
Universidade Estatal M. M. Lomonosov de Moscou (1972). Cursou estudos
sobre interpretacao do Teste de Percepcao Tematica no Instituto de Psiquiatria
da Universidade de Moscou (1974). Estudou os métodos de diagnédstico e o
tratamento corretivo no Centro Internacional para o desenvolvimento da
capacidade de formacao (Jerusalém, Israel). Realizou seu PhD em 1977 com a
tese “Formacdo de operacoes e a organizacdo de atividades para criancas em
idade pré-escolar”. Doutorou-se em Psicologia em 2002 com a tese “A relacao
entre idade e padrdes de desenvolvimento mental da crianca”. E autor de
numerosos livros, dentre eles: Benrep A.JI. Ha uro sxayiyerech? BrisBieHHE
U KOPPEKIHs HeOJaroNpUATHBIX BApPUAHTOB PAa3BUTHS JIMUHOCTH JIeTel
U moapocTkoB. — M. — Pura: IIII “DxcrepumeHT”, 2000. — 184 c; Benrep
AJI. Tlcuxosiornyeckoe KOHCYJIBTHPOBaHME U JAuarHocTuka. IIpakrtuueckoe
pykoBozicTBO. — M.: I'enesuc, 2001. — Y. 1. — 160 c. — Y. 2. — 128 ¢; Benrep AJL,,
Iykepman I'.A. Tlcuxosioruueckoe 006c/Ie[0BaHIE MJIA/IINX ITKOJIbHUKOB — (B-
Ka IIKOJIbHOTO Ticuxosiora). — M.: M3a-Bo Biagoc-IIpece, 2001. — 160 ¢; Benrep
AL TIecuxomoruyeckre pucyHOUHbIE TeCThI: MJUTIOCTPHPOBAHHOE PYKOBOJICTBO.
— M.: U3n-Bo Bnagoc-Ilpecc, 2002. — 160 c.
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da inteligéncia das criancas, do diagnoéstico do desenvolvimento
intelectual das criancas pré-escolares e da interdependéncia do nivel
psicologico da atividade e suas bases cerebrais, dentre outras, o
presente capitulo pretende realizar uma anélise introdutéria da heranca
académica e cientifica deixada pelo eminente psicologo infantil, a partir
do levantamento, sistematizac¢ao, organizacao e discussao dos aspectos
mais relevantes de sua trajetéria historica, pensamento e producao
cientifica. Com esse intuito, o texto se estrutura em trés partes: 1) dados
biograficos; 2) contribuicGes tedricas; e 3) principais publicacées do
autor em russo, espanhol e inglés.

DADOS BIOGRAFICOS

Leonid Abramovich Venguer (Jleonus AGpamoBud Benrep)
nasceu o dia 26 de maio de 1925 em Kharkov, considerada a maior
cidade e o principal centro administrativo do leste da Ucrania (antiga
republica da Unido Soviética e hoje pais independente). Além disso,
a segunda cidade mais populosa, depois de Kiev (a capital), e o mais
importante centro industrial, cientifico e estudantil do pais. Antes de
1991, Kharkov foi também o terceiro maior centro industrial e cientifico
da ex-Unido Soviética, depois de Moscou e Leningrado. Na segunda
metade do século XX, era considerada uma poténcia em transporte
dentro dos paises que integravam o Sudeste da Europa.

A cidade de Kharkov tem atualmente uma populacdo estimada
em 1,5 milhdo de habitantes (2010) distribuidos em uma area terrestre
de 310 km.2 Seu surgimento remonta ao ano de 1654. Entre marco e abril
de 1918, foi capital da Reptiblica Soviética da Ucrania, e entre dezembro
de 1919 e junho 1934 a capital da Republica Socialista Soviética da
Ucrania (nesse ultimo ano a capital passou a ser Kiev). Atualmente,
dispbe de mais de 140 institutos de pesquisa, 45 instituicoes de ensino
superior, incluindo a Universidade de Kharkov considerada a quinta no
Império Russo e fundada em 1805 e o Instituto Politécnico, segunda
universidade politécnica do Império Russo, fundada em 1885. Além
dessas institui¢bes, Kharkov também possui numerosos museus,
teatros estaduais e bibliotecas.
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Foto — Cidade de Kharkov.

Fonte: Wikimedia (2013).

Foi precisamente nesta cidade, quando ainda era capital da
Ucrania, que Vigotski criara em 1931, junto com alguns de seus principais
colaboradores, dentre eles Luria, Leontiev, Zaporozhets, Bozhovich,
Elkonin, Galperin e Zeigarnik o conhecido Grupo de Kharkov. Foram
varias as razoes politicas que obrigaram este grupo a se dispersar e a
muitos de seus membros abandonarem Moscou, indo em direcao as
cidades do interior do pais (Longarezi; Franco, 2013; Prestes; Tunes;
Nascimento, 2013; Puentes, 2013).5

A escolha da cidade de Kharkov, especificamente, parece estar
associada a dois fatores fundamentais. Em primeiro lugar, a tradicao
cientifica milenar acumulada pela cidade e ao desenvolvimento
industrial por ela atingido. Em segundo, a uma questao mais pratica,
pois Vigotski e alguns de seus colaboradores tinham recebido um

5 O grupo inicial se dividiu em trés: uma parte integrada por Levina, Slavina
e Menchiskaia ficou em Moscou; a outra, composta por Elkonin e Rubinstein,
estabeleceu-se em Leningrado. A terceira escolheu Kharkov. Vigotski permaneceu
em Moscou orientando os trabalhos (Longarezi; Franco, 2013, p.77).
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convite do Comissario da Saide Publica do Povo de Ucrénia para
criar uma divisao da psicologia (na area de psiconeurologia) dentro do
Instituto Psiconeuroldgico Ucraniano (posteriormente transformado
em 1932 em Academia Psiconeurolégica de Ucrania).®

Quando dos acontecimentos relacionados a criacado do Grupo
de Kharkov, L. A. Venguer tinha apenas seis anos. Longe estava de
imaginar a escassa distancia que lhe separava do entao jovem de trinta
anos que passaria a ser no futuro seu principal mentor intelectual (A.
V. Zaporozhets), bem como de alguns de seus principais inspiradores e
interlocutores em plena ascensao cientifica a época.

Foto — Leonid Abramovich Venguer (Jleonus A6pamosuu Benrep).

..

Fonte: http://www.koob.ru/wenger_1/.

L. A. Venguer era o filho cacula de uma familia de dois
irmaos. O pai era operario e a mae professora, proveniente de uma
familia de cinco irmaos dedicada ao magistério em Kherson, cidade
portuéaria situada ao sul de Ucrania nas margens do rio Dnieper. O
casal era ativista e militante do partido comunista. Por esse motivo,
j4 morando na cidade de Kiev, a familia teve que experimentar a

6 , . . . . . ~ .

Na época, Vigotski participara das negociacoes e fora nomeado diretor do
Departamento de Psicologia Genética do Instituto Estatal de Treinamento
Profissional do Comissariado da Satde do Povo da Republica Socialista de
Ucrania. Luria assumiria a direcdo da divisdo de psicologia e Leontiev da
secdo experimental de psicologia (depois secdo de psicologia geral e genética)
(Puentes, 2013).
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dor e a tragédia da perda do patriarca Abrao A. Venguer, preso no
periodo das prisdes em massas e morto prematuramente em 1937,
durante o governo repressivo do ditador I. V. Stalin (1878-1953).
A irma de Leonid, Alexandra Venguer (1923-2004)7 era ainda uma
adolescente e assumiu parte das responsabilidades deixadas pelo
pai, relacionadas a criacdo de Leonid que tinha apenas doze anos.
Ela iria afirmar muitos anos depois: “quando eu tinha 14 anos me
tornei chefe de familia” (Kataev-Venguer, 2007). Desde entéo,
ambos ficariam muito préoximos do ponto de vista espiritual e, no
futuro, também do ponto de vista profissional, pois o irmdo menor
seguiria os passos da irma.

Foto — Alexandra A. Kataeva-Venguer (Asekcauapa
AbpamoBHa Kamaesa- Benrep) — irma de L. Venguer.

Fonte: Wikimédia (2013).

7 Alexandra A. Kataeva-Venguer (Asexcangpa AGpamoBHa KaraeBa-Benrep)
foi uma das mais notaveis psicologas infantis da Russia. Nasceu na cidade de
Kharkov em 1923, e morreu no Israel em 2004. Na época da morte do pai, a
familia morava ja na cidade de Kiev, onde Alexandra cursou o ensino médio e
matriculou-se no Instituto de Historia, Filosofia, Literatura e Arte. Em 1944,
mudou-se para Moscou para continuar os estudos na Universidade Estatal. Em
1977, doutorou-se em Psicologia sob a orientacao de A. V. Zaporozhets, tal como
o irmao. Sua tese tratou do desenvolvimento sensorial e a educacao sensorial
de criancas pré-escolares com deficiéncias auditivas e mentais. Trabalhou no
Instituto de Defectologia de Moscou e, de maneira paralela, entre 1983 e 1988,
lecionou no Instituto Pedagogico V. I. Lénin e na Faculdade de Defectologia.
Orientou numerosas teses de doutorado. E autora de mais de 160 trabalhos, entre
livros, capitulos de livros e artigos cientificos. Mudou-se para Israel em 1990.
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Depois disso, a familia, ou pelo menos alguns de seus membros,
estabeleceu-se em Moscou por pouco tempo (capital da Republica
Socialista Soviética da Russia e da ex-Unido Soviética). Alexandra
matriculou-se no Instituto de Historia, Filosofia, Literatura e Arte.
Entretanto, com o inicio da Segunda Guerra Mundial, as aulas foram
suspensas e em marco de 1942 a familia se mudou para Karasuk,
cidade situada sobre o rio do mesmo nome, distante 230 km de
Novosibirsk (principal cidade russa da regiao) e proxima da fronteira
com a Republica do Cazaquistao e da Mongoélia. As informacées
disponiveis nido permitem afirmam se Leonid viajou com a mae e
a irma para Moscou, mas na época da mudanca de endereco para
Karasuk, ele ndo estava junto, pois vivia em Kharkov e estudava na
universidade da cidade.

Nesse periodo, tanto a primogénita de 19 anos, como o cacula
de 17, teriam uma experiéncia significativa enquanto estavam
separados. Alexandra como professora na cidade de Karasuk e Leonid,
como soldado, enfrentando o exército alemao em Kharkov durante a
Segunda Guerra Mundial. Sabe-se que L. A. Venguer, apoés o colegial,
imediatamente se incorporou na guerra. Durante algum tempo serviu
na infantaria, abriu trincheiras, participou de diversos combates e foi
ferido. Na época, ele afirmaria: “Quando fomos para o ataque, todos
correram e eu corri com eles, todos gritando pela Patria, por Stalin, eu
chorei demais...” (EBreabeBud, 2013).

Concluida a guerra, os irmaos se encontrariam novamente
em Moscou. Desde entdo, suas vidas estariam entrecruzadas e
destinadas ao estudo da psicologia infantil, em cujo campo se tornaram
especialistas renomados. Alexandra retomaria em 1944 os estudos no
Departamento de Psicologia da recém-criada Faculdade de Filosofia
da Universidade Estatal de Moscou (a faculdade incorporaria o antigo
Instituto de Historia, Filosofia, Literatura e Arte). Leonid matricular-
se-ia no mesmo departamento em 1946, com vinte e um anos de idade,
sob a orientacdo de A. V. Zaporozhets. Esse lugar era o mais propicio
de Moscou para o estudo da psicologia dentro do enfoque histérico-
cultural e da atividade. La se reunia o maior nimero de psicologos
renomados do pais e os seguidores de Vigotski, tais como Leontiev,
Zaporozhets, Elkonin e outros.
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Os trabalhos finais escritos por L. A. Venguer na disciplina de A.
V. Zaporozhets sempre estiveram ligados a psicologia infantil. Desde
muito cedo, Zaporozhets passou a admirar e valorizar a capacidade,
conhecimento e competéncia do discipulo. Ao final do curso, em 1951,
L. A. Venguer se formou com honras. Comenta-se que ele tinha uma
memoria extraordinaria, sendo que bastava ler um livro apenas uma
vez para dominar seu contetido em detalhes.

No mesmo ano, foi nomeado para trabalhar no Instituto
Pedagodgico de Leninabad,® cidade situada ao norte da Republica
Socialista Soviética de Tadjiquistao, a 3.500 km de Moscou.® A
partir de 1957 assumiu a chefia do Departamento de Pedagogia e
Psicologia do Instituto. Na época ja tinha centrado suas pesquisas
no estudo do desenvolvimento mental das criancas em idade pré-
escolar. Durante esse periodo, compartilhou as funcdes de professor
e de pesquisador, mas nao ha registro de trabalhos seus publicados
nessa época. Tao logo A. V. Zaporozhets teve a oportunidade para
convidar o orientando a trabalhar com ele como membro da equipe,
chamou-o de volta a Moscou.

¥ Outras fontes afirmam que ele esteve esse periodo na cidade de Tashkent, na
Republica Socialista do Uzbekistan.

° Em 1991, a Reptblica Socialista Soviética do Tadjiquistdo, situada na parte
mais central da Asia, tornou-se independente com o colapso da URSS. Depois
disso, viveu uma longa guerra civil entre 1991 e 1997. Em 1999 foram realizadas
eleicoes pacificas. Desde entdo o pais tem crescido com a ajuda externa recebida
e com o comércio de algodao e fio de aluminio. Entretanto, ainda cerca de 20%
da populacao vive com menos de US$ 1,25 por dia.
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Mapa da antiga Uniao das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS) ou apenas Unido Soviética.'°
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/ 5
8 \ $
] 3
7 4
1 — Rassia 6 — Turcomenistao 11 — Moldavia
2 — Cazaquistao 7 — Azerbaijao 12 — Bielorussia (ou Belarus)
3 — Quirguistao 8 — Arménia 13 — Lituania
4 — Tadjiquistao 9 — Gedrgia 14 — Let6nia
5 — Uzbequistao 10 — Ucrania 15 — Estonia

Fonte: Geoczar, http://geoczar.blogspot.com.br/2012/03/geografia-historia-mapa-da-
-antiga-uniao.html.

Nove anos depois de sua nomeagdo para o Instituto de
Leninabad, Venguer voltou a Moscou em 1960, acompanhado da
esposa e do filho Alexander Leonidovich Venguer." Desde entio,

* O pais era composto pela Rissia e mais 14 republicas. Hoje sio todos paises
independentes.

" Alexander Leonidovich Venguer (Anekcanzap Jleonumosuu Benrep) nasceu
na década de 1950, provavelmente na cidade de Leninabad. Seguiu a mesma
carreira do pai e da tia Alexandra Venguer, ajudando a constituir uma das
familias de psicologos infantis mais conhecidas e produtivas da Russia. Em
1972, formou-se pela faculdade de Psicologia da Universidade Estadual M.
V. Lomonosov de Moscou. Em 2002, doutorou-se em Psicologia com a tese
intitulada “A relacdo entre idade e padroes individuais de desenvolvimento
mental da crianca”. Suas areas de pesquisa tém sido o desenvolvimento de
métodos de psico-diagnostico e os talentos especiais, dentre outras. Atualmente,
age com aconselhamento psicologico e educacional, psicoterapia e estresse em
condicoes de crise (trabalhou com as vitimas do terremoto de 1988 na Arménia,
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assumiu o cargo de professor-pesquisador do Instituto de Educacao
Pré-escolar da Academia de Ciéncias Pedagbgicas da URSS, sob a
direcdo de A. V. Zaporozhets, e de chefe do Laboratoério de Psicologia
Pré-escolar a partir de 1968. Permaneceu na capital do pais até o
final de sua vida em 1992. Ao longo desses trinta e dois anos Venguer
foi capaz de desenvolver, como resultado de intensos e demorados
estudos experimentais rigorosamente controlados, uma teoria das
capacidades cognitivas das criancas. Ao mesmo tempo, com base
em trabalhos precedentes, em especial de Vigotski e Zaporozhets,
formulou os principios bésicos da teoria do desenvolvimento da
percepcao das criancas. Em alguns dos projetos executados, contou
com a participacao de seu filho A. L. Venguer.

Foto — L. A. Venguer no laboratorio de psicologia (1968).

g

Fonte: http://psy.1september.ru/articlef.php?ID=200501106.

Venguer foi muito determinado ao assumir a abordagem teorico-
metodoldgica para a compreensao do desenvolvimento da crianca,
especialmente, das capacidades perceptivas e cognoscitivas. Ele
confiava no fato de que o desenvolvimento da crianga estava associado

com os sobreviventes da emigracio e do stress de guerra em Israel). E autor de
116 publicacoes, incluindo 13 livros (23 desses trabalhos foram divulgados em
linguas estrangeiras).
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ao desenvolvimento dos meios da atividade mental que a humanidade
produz. Uma de suas maiores contribuicoes esti relacionada com a
elaboracdo de uma teoria que descreve em detalhes e experimentalmente
o desenvolvimento cognitivo das criancas da pré-escola.

Osresultados dos estudos sobre o desenvolvimento das criancas
deram lugar a sua tese de doutorado intitulada O desenvolvimento
de habilidades cognitivas durante a primeira infancia (1969).
Durante os anos que se seguiram, escreveu numerosas obras sobre
desenvolvimento intelectual das criancas, diagnoéstico, habilidades
etc. Alguns dos titulos mais importantes dessa primeira etapa
foram Percepcdo e acdo (em co-autoria com A. V. Zaporozhets, V.
P. Zinchenko e A. G. Ruzskaia) (1967), Percepcdo e aprendizagem
(1969),2 Jogos didaticos e exercicios de educacdo sensorial de
criancas pré-escolares (1973), A génese das habilidades sensoriais
(1976), O desenvolvimento de habilidades cognitivas na educacdo
infantil (1986), dentre outras.

Em parceria com seu filho A. L Venguer, escreveria e publicaria
trabalhos tais como O seu filho estda pronto para a escola? (em co-
autoria com T. D. Marsinkovskaya, Editorial Conhecimento, 1994);
Escola da origem do pensamento (uma série de quatro livros). [S.L]:
Conhecimento, 1982-1985 (2ed. 1994, 3ed. M. Abetarda, 2010); Sintese
perceptiva do retardo mental em pré-escolares (Defectologia, n.s5,
p-64-68, 1973); O inicio da escola (Editorial Conhecimento, 1994);
Formacdo de generalizacbes perceptivas de alunos pré-escolares
surdos (Defectologia, n.4, p.7-13, 1970); Atividades inteligentes:
brincar em casa com nossos filhos em idade pré-escolar (traducao de
Marta Shuare. Madri: Visor, 1993).

” Essa obra pode ser considerada um modelo de pesquisa cientifica em
psicologia infantil, realizada a partir de uma posicao que reflete os postulados
fundamentais da teoria histérico-cultural e a teoria da atividade.
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A escola da origem do pensamento (1994). A génese das habilidades
sensoriais (1976).

Uma das caracteristicas particulares da atividade de pesquisa
de Venguer, comum a muitos teoéricos russos, consiste no fato de
nao afirmar nada que ndo possa ser provado experimentalmente. A
verificacao experimental permitia demostrar as hipoteses de trabalho
levantadas e logo transformé-las em teses cientificas. Essa qualidade
foi transmitida aos discipulos e colaboradores mais proximos do
laboratério. Embora se admita seu rigor cientifico e racionalidade
teorica para tratar a atividade de pesquisa, Venguer era considerado um
homem muito afetivo e emotivo, que liderava com enorme capacidade
sua equipe de trabalho e comemorava com ela qualquer resultado
obtido no decorrer do estudo.

A equipe que trabalhava no laboratério fundado por Venguer
funcionava como um corpo sb. Tal era o nivel de integracio existente
entre seus membros. Toda a equipe participava em massa nas triagens de
pesquisa, na elaboracdo de monografias coletivas, conferéncias e debates
cientificos. Tratava-se de uma verdadeira escola cientifica. O resultado de
tudo isso esta expresso em uma série de publicacoes importantes efetuadas
em parceria (A percepcdo e a aprendizagem. Moscou, 1969; Génesis das
habilidades sensoriais. Moscou, 1976; O desenvolvimento das habilidades
cognitivas durante a idade pré-escolar. Moscou, 1986; etc.).
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O laboratério, além de uma escola cientifica, era também um
espaco para reunioes de colegas vinculados entre si ndo apenas pelo
contetido geral da atividade de investigacao, mas também por pontos
de vista e interesses comuns. Segundo Venguer, o laboratorio era
um lugar de acontecimentos informais: comemorar o aniversario de
um funcionario, cozinhar juntos, escrever poemas etc. Este local se
transformara em um instrumento coletivo de enriquecimento espiritual
de seus membros.

Foto — Alexander Leonidovich Venguer (Anekcauap
Jleonunmosuu Benrep) — filho de L. A. Venguer.

Fonte:https://sites.google.com/site/logopedonlain/psihologogiceskaa-diagnostika-tes-
ty/testy-dla-detej-ot-5-do-7-let/test-na-vospriatie-etalony-l-a-vengera/.

L. A. Venguer deixou uma legido de discipulos e seguidores que
integram a quarta geracao da escola de Vigotski e ajudam a fortalecer e
consolidar ainda mais a psicologia marxista russa.

Provavelmente, Olga Mikhailovna Dyachenko (1948-1998)
tenha sido a mais fiel e préxima colaboradora de Venguer dentro do
laboratoério. Depois de concluir com honras os estudos de musica, de
trabalhar como professora do jardim de infancia e de concluir o ensino
médio; cursou entre 1967 e 1971 Psicologia na Faculdade de Psicologia
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da Universidade Estatal de Moscou M. Lomonosov, influenciada pela
experiéncia previa com crianga de idade pré-escolar. Uma vez formada
foi imediatamente convidada por L. A. Venguer para trabalhar no seu
laboratoério na condig¢do de pesquisadora junior, numa época em que
no interior da Academia de Ciéncias Pedagbgicas da URSS existiam
graves dificuldades econOmicas e pesquisadores da magnitude de V. D.
Nebylitsyn trabalhavam apenas como assistentes de pesquisa.

Olga trabalhou no laboratério até o final de sua vida em 1998,
percorrendo uma carreira de ascensdo profissional e cientifica a
comecar pelo cargo de assistente de pesquisa, passando pelo de Chefe
do Laboratério até chegar a membro correspondente da Academia
Russade Educacao (1992).Junto a atividade de pesquisa, desenvolveu
também a docéncia universitaria. Escreveu e publicou mais de 150
trabalhos, programas e manuais para o desenvolvimento cognitivo
das criancas, colecoes de jogos educativos e exercicios A imaginacao
pré-escolar (1986) e O que no mundo nao acontece (1994), obras
associadas as habilidades de desenvolvimento e criatividade das
criancas em idade pré-escolar, a criacdo de novos métodos de
diagnostico e ao desenvolvimento cognitivo das capacidades da
crianca. Dentre essas obras, pode-se citar: Programa de diagnéstico
pedagobgico (1995); Diagnéstico de desenvolvimento mental de
criancas pré-escolares (1996); Desenvolvimento da imaginacdo em
pré-escolares (1996); O papel da linguagem no desenvolvimento da
imaginacao pré-escolar (1996); Palavra e imagem na resolucdao de
tarefas cognitivas pré-escolares (1996); Introducdo a psicologia
pratica pré-escolar (1998), etc.

Olga Mikhailovna Dyachenko especializou-se no estudo do
pensamento e da imaginacdo das criancas em idade pré-escolar.
Em 1975, defendeu sua tese de candidato a doutora em ciéncias
psicologicas intitulada O uso de imagem esquemdatica em criancas
de idade pré-escolar e, em 1990, a tese de doutora em ciéncias
psicolégicas denominada O desenvolvimento da imaginacdo nos
anos pré-escolares,s ambas sob a orientacdo de L. A. Venguer. Essas

“ Na ex-Unido Soviética eram considerados dois graus cientificos importantes:
o de candidato a doutor em ciéncias e o de doutor em ciéncias. O primeiro é
similar ao doutorado no Brasil. O segundo pode ser considerado um tipo
especifico de pos-doutorado.
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foram as duas areas de maior interesse investigativo e profissional
de Dyachenko. Dessa maneira, deu continuidade aos estudos de seu
mentor intelectual e supervisor. Com sua tese de doutorado mostrou
que criangas pré-escolares sao capazes de refletir sobre a realidade por
meio de imagens esquematizadas. Além disso, conseguiu determinar os
meios e as condicoes de formacao dessas imagens.

Venguer, além do trabalho realizado ao longo de muitos anos
na chefia do laboratério, na formacdo de intimeros discipulos e
colaboradores, na concepcao e execucao de pesquisas importantes, na
elaboracao de obras psicoldgicas que marcaram a histéria da psicologia
na Russia e na atividade docente, realizada na faculdade de psicologia
da Universidade Estatal de Moscou, teve tempo e forgas para criar o
Programa “Desenvolvimento”. Esse Programa foi resultado de anos de
pesquisa no campo do desenvolvimento de habilidades cognoscitivas
das criancas. Na sua concepcao e elaboracdo, Venguer contou com
a colaboracio de Olga M. Dyachenko e N. S. Barents, entre outros
pesquisadores.

Foto — Olga M. Dyachenko (1948-1998).

Fonte: http://gnpbu.ru/Dates/3-8/Djachenko/djachenko.html.
Na época da morte de L. A. Venguer em 1992, foi criado o Centro

de Treinamento L. A. Venguer em sua homenagem, cuja direcdo
esteve a cargo de Olga M. Dyachenko até sua morte prematura em

212 ¢ Ensino Desenvolvimental (Livro II)



1998, com apenas cinquenta anos de idade. Desde entio, o Programa
“Desenvolvimento” passou a ser uma de suas atividades principais e
mais importantes. O Programa foi fundado fundamentando-se em duas
posicoes tedricas fundamentais:

1. as teses de A. V. Zaporozhets sobre o valor inerente do
periodo pré-escolar no desenvolvimento do sujeito, sobre
a transicao de uma compreensao utilitaria da infancia pré-
escolar para o seu entendimento humanista e também no que
se refere ao estabelecimento da ideia do “valor intrinseco” no
sentido de auséncia de qualquer tipo de violéncia contra a
crianca, impondo atividades e formas de educagao alheias a
seus interesses e aptidoes. De acordo com essa teoria, a vida
da crianca pode ser desenvolvida plenamente se ela se sentir
“criadora” para descobrir algo novo, para assumir o mundo
adulto. A principal forma de desenvolvimento da crianca é o
enriquecimento do contetido mais relevante para as formas e
métodos de atividade pré-escolar.

2. As teses de L. A. Venguer sobre o desenvolvimento de
competéncias, entendidas como a orientacdo de acodes
universais com a ajuda de ferramentas especificas para
a resolugdo de problemas pelo pré-escolar. O problema
fundamental, nesse caso, é a construcdo e utilizacao
das imagens correspondentes as formas fixas da cultura
humana, para mostrar as propriedades dos objetos e
fendmenos, as suas ligacoes e relacoes. No processo de
percepcao, estas sdo imagens que correspondem a padroes
sensoriais, geralmente aceitos, das caracteristicas externas
dos objetos (cor, forma, tamanho, etc.).

O objetivo do Programa era o desenvolvimento de habilidades
mentais e artisticas nas criancas, bem como de atividades pré-escolares
especificas. Isto incluia também o desenvolvimento de habilidades
sensoriais e assimilagdo de simbolos, que sdo um pré-requisito para
o desenvolvimento posterior de habilidades intelectuais, cognitivas
e criativas da crianca; capacidade de modelagem; elementos do
pensamento logico etc.
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O Programa “Desenvolvimento” foi projetado para quatro faixas
etarias diferentes: janior, médio, alto e preparatério. Ele exige uma
nova relacao entre adultos e criancas com base em um modelo centrado
na pessoa do educando, envolvendo o uso de novas formas e métodos
de trabalho pedagogico. O Programa funciona até o presente momento
em mais de 3.000 institui¢oes de ensino pré-escolar na Russia e tem
sido extremamente efetivo em diferentes sentidos. Por essas e outras
razoes, a equipe de autores do programa foi agraciada com o Prémio do
Governo da Federacao Russa em 1997.

Foto — Leonid Abramovich Leonid e Olga Mikhailovna
Dyachenko no Japao ap6s uma palestra.

Fonte: http://www.veraksa.ru/veraksa/info/13082.html.

CONTRIBUICOES TEORICAS

Quando do nascimento de Leonid Abramovich Venguer em
1925, a psicologia histérico-cultural soviética era ainda uma crianga
(1917).4 Nenhuma das obras importantes, que depois marcariam tao

14 “ e e , .

De acordo com Marta Shuare, o processo iniciado na Rissia em 1917 provocou
profundas transformac6es no campo da consciéncia social (movimentos na
poesia, no teatro, no cinema, na pintura, na linguistica, etc.) que encontraram
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significativamente a histéria dessa concepcao e de toda a psicologia
na ex-Unido Soviética e no mundo, tinham sido divulgadas ainda. A
psicologia soviética revolucionaria se constituia por intermédio da
formacdo e dos primeiros aportes teoérico-metodolégicos de L. S.
Vigotski (1896-1934), A. N. Leontiev (1903-1979), A. R. Luria (1902-
1977), A. V. Zaporoshets (1905-1981), D. Elkonin (1904-1984), L. L
Bozhovich (1908-1981), R. E. Levina (1908-1989), dentre outros.
Venguer, tal como seu grande professor e orientador V. A.
Zaporozhets, é considerado por colegas, colaboradores e discipulos, um
dos mais sobressalientes representantes da psicologia do desenvolvimento,
das idades e pedagogica da ex-Unido Soviética. Venguer escreveu,
vinculado especialmente ao periodo da infancia, novas teses sobre as
etapas do desenvolvimento psiquico, a relagao entre ensino, aprendizagem
e desenvolvimento, os métodos psicologicos e cientificos para o estudo
do desenvolvimento da crianca e, sobretudo, o desenvolvimento das
capacidades cognitivas. Talvez esse seja o motivo pelo qual ele é considerado
o tedrico das capacidades cognoscitivas das criancas pré-escolares.
Seu programa “Desenvolvimento”, com foco no aperfeicoamento das
habilidades mentais e artisticas nas criangas é a melhor testemunha disso.
E impossivel abarcar com profundidade a magnitude da obra
intelectual, académica e cientifica de L. A. Venguer em todas as areas
da psicologia em que fez aportes consideraveis, muitos dos quais
conservam plena vigéncia até hoje. A impossibilidade de fazer isso
estd dada por multiplas razbes: em primeiro lugar, pela auséncia
de estudos prévios dessa natureza que sirvam como inspiragido e
referéncia, sobretudo, dentro das proprias reptablicas que integravam
a ex-Uniao Soviética, o que gera no biografo a sensacido de que tudo
esta por fazer, dizer e escrever em relagido a sua vida, pensamento e
obra. Em segundo lugar, a enorme dificuldade de localizar a obra
escrita e publicada por Venguer dado a sua escassa circulacao fora
das fronteiras do pais e ao distanciamento que sempre caracterizou as
relacoes intelectuais entre os pesquisadores daquela nacao e do Brasil.
Em terceiro lugar, a questao da lingua de dificil compreensao para o

nesse momento atmosfera adequada para seu desenvolvimento. Um caso
especifico foi a psicologia, em que as inter-relacbes entre os acontecimentos
na esfera das relacgdes sociais e os paradigmas cientificos foram elaborados em
relacdo a ela (Shuare, 1990, p.24).
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pesquisador brasileiro, mais acostumado com o espanhol e o inglés do
que com o russo. Em quarto lugar, a reduzida circulacdo na América
Latina de trabalhos monograficos e artigos de Venguer, se comparado
aos outros representantes da teoria histérico-cultural, como Vigotski,
Luria, Leontiev e Elkonin. Por fim, em quinto lugar, a nossa propria
formacao e area de especializacdo de docéncia e de pesquisa, muito
mais proxima da didatica do que da psicologia.

Levando em consideracdo essas razbes, o presente capitulo
trata das principais contribuicées de L. A. Venguer em trés campos
especificos da psicologia do desenvolvimento, das idades e pedagogica:
1) as regularidades fundamentais do desenvolvimento psiquico,
com énfase para a) a atividade e o desenvolvimento psiquico, b) a
relacdo entre ensino e desenvolvimento e c¢) as etapas evolutivas e a
periodizacdo do desenvolvimento psiquico; 2) o desenvolvimento
psiquico especificamente da crianca no periodo pré-escolar, com
énfase para a) a brincadeira como atividade principal, b) o papel da
brincadeira no desenvolvimento psiquico das criancas e c) a preparacao
psicologica da crianca para seu ingresso na escola; 3) o desenvolvimento
do pensamento e das capacidades cognoscitivas na crianca. Cada um
desses campos sera tratado separadamente.

1. Asregularidades fundamentais do desenvolvimento psiquico

Venguer segue seus estudos sobre o desenvolvimento psiquico
em conformidade com uma das teses fundamentais do materialismo
histérico-dialético, por meio da qual se afirma o carater socio historico
do homem, bem como do enfoque histérico-cultural desenvolvido
por Vigotski e seus colaboradores. Esse enfoque corrobora a ideia de
que o desenvolvimento da psique no individuo é de natureza social e
ocorre mediante o processo de interiorizacao, ou seja, de transformacao
do interpsiquico (atividade coletiva) em intrapsiquico (atividades
individuais) (Puentes; Longarezi, 2013).

Entretanto, os estudos realizados por Venguer agregam novos
elementos que ajudam a reiterar o papel fundamental da psicologia do
desenvolvimento ao identificar e analisar as condigbes que influenciam
no desenvolvimento psiquico humano, assim como determinar em que
consiste essa influéncia e de que maneira, pela acao de tais condicées,
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o homem passa de uma a outra etapa do desenvolvimento. Esses dados
demonstram que as condices nas quais o desenvolvimento se efetiva
sao de duas ordens. Por um lado, encontram-se as propriedades naturais
vinculadas ao aparato biologico e geneticamente adquiridas como uma
heranca de seus antecessores, tal como a estrutura e o trabalho do
cérebro. Por outro, estdo as condicbes sociais de vida e educacao nas
quais o homem se constitui.

Em uma perspectiva dialética, ha de se considerar que essas
condi¢bes nao existem isoladamente, tampouco se desenvolvem de
maneira independente. Ambas, as naturais e as sociais, influenciam
uma a outra, embora, para Vigotski, assim como para os demais
representantes dessa escola, as condigOes sociais precedem em
ordem de importancia as demais, impondo as reais condicoes para o
desenvolvimento. Isso significa afirmar que sem o cérebro humano nao
podem surgir qualidades psiquicas humanas, entretanto a existéncia do
cérebro por si s6 ndo € suficiente. As condicoes historicas e sociais sao
as que definirdo o contetudo e a qualidade da psique e da consciéncia.

o psiquismo humano nao surge sem condi¢cbes humanas de vida.
A estrutura do cérebro e as condicoes de vida e de educacdo sdo
indispensaveis para que uma pessoa se converta em tal, mas continua
sem esclarecer o que precisamente contém o cérebro, o que vem da vida
e o que € propiciado pela educacio (Venguer, 1976a, p.45).

a. A atividade e o desenvolvimento psiquico

Conforme analisado, a tradicdo da teoria histérico-cultural
defende as condigbes sociais como aquelas que definem o contorno da
consciéncia. Contudo, isto ndo ocorre sob quaisquer circunstancias.
Assim como Leontiev, Rubinstein, Galperin, Talizina e Zaporozhets,
Venguer encontra na atividade pratica humana a principal fonte
potencializadora do desenvolvimento da atividade psiquica. E pela
atividade que o homem se desenvolve, a atividade externa gera a
atividade interna. Neste ponto, temos uma relagdo indubitavelmente
determinante, a saber, a da atividade.

Segundo Venguer, a atividade consiste na conduta do homem,
determinada pela experiéncia historica acumulada por ele, bem como
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pelas condi¢oes sociais em que sua vida se desenvolve (Venguer, 1976a).
Com base no pensamento de Leontiev, Venguer chega a considerar que
o homem desenvolve varios tipos de atividades, umas bdsicas® e outras
especiais. As especiais alimentam as bdsicas, mas s6 essas segundas
tém a forca suficiente para potencializar o desenvolvimento psiquico.

Venguer apropria-se da mesma categorizacdo apresentada por
Leontiev, a partir da qual defende que o trabalho é a atividade principal
do homem adulto, enquanto o estudo é a atividade do jovem, e a
brincadeira, por sua vez, da crianca.

O tipo de atividade humana mais importante, e que desde o ponto de
vista histérico pode ser considerado como o primeiro, é o trabalho. No
processo de desenvolvimento da sociedade, a partir do trabalho, tem-
se desenvolvido novos tipos de atividade: a brincadeira e o estudo, os
quais, por sua vez, servem de preparacao para o trabalho. O trabalho,
a brincadeira e o estudo s3o os tipos basicos de atividade, mas nao
sdo os Unicos. A cada idade correspondem varios tipos de atividades
caracteristicos que se relacionam entre si de um modo determinado.
Como tipos especiais de atividade, podemos mencionar, entre outros:
a comunicacdo com outras pessoas em determinadas condicoes, a

percepcao de obras de arte, etc. (Venguer, 1976a, p.52).

Nesse sentido, os fundamentos a partir dos quais Venguer
desenvolve seus estudos nesse campo foram alicercados na Teoria da
Atividade, elaborada inicialmente por Leontiev e Rubinstein e depois
por Galperin, Talizina e Zaporozhets, entre outros. Apoia-se, portanto,
no conceito de Atividade desenvolvido por esses autores, bem como
na estrutura da Atividade (sujeito, objeto, objetivo, motivo, agoes,
operagoes, condi¢cOes e meios) e nas condicoes da Atividade (1. génese
na necessidade; 2. coincidéncia entre motivo e objeto).

Tomando esse alicerce tedrico, Venguer priorizou os tipos
basicos de atividade e sua relacdo com desenvolvimento psiquico em
seus estudos, com énfase para aquelas atividades que se desenvolvem
na idade infantil, particularmente, no periodo pré-escolar. Suas

15 . . . .« . .« . ;.

Venguer vai denominar esse tipo de atividade ora como atividades basicas,
ora como atividades fundamentais ou ainda como atividades diretrizes
(Venguer, 1976a).
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pesquisas constataram que, embora a atividade principal da crianca
seja a brincadeira, ela por si s6 nao é suficiente. Em tal sentido,
demonstrou que se a atividade que potencializa o desenvolvimento é
a objetal, esta ndo se efetiva apenas no contexto da brincadeira. Dessa
maneira, agregou-lhe as atividades de desenho, percepc¢ao, construcao e
trabalhos praticos (Venguer; Venguer, 1993), além das tarefas didaticas
no final do periodo pré-escolar, cujo objetivo é aprender algo novo e
relacionam-se com a aparicao dos interesses cognoscitivos.

b. Arelacdo entre ensino e desenvolvimento

A partir da perspectiva da atividade assumida por Venguer, a crianca
se desenvolve ao incorporar as diferentes ages proprias do homem, ou
seja, a experiéncia social. Contudo, ele entende que é pela educagio e pelo
ensino que essa experiéncia se transmite. Portanto, as no¢des humanas sao
formadas por intermédio da transmissao dessas experiéncias.

Nao obstante, a relacdo entre ensino e desenvolvimento na
producdo de Venguer tem seus fundamentos em toda a producao
teorica da época, tangivel pelos estudos da psicologia historico-cultural.
Com base na tese de Vigotski, segundo a qual “s6 é boa aquela instrucao
que se adianta ao desenvolvimento” (Vigotski, 1989, p.218), a obra de
Venguer retine contribui¢es importantes, ao demonstrar a relevancia
de um ensino intencional, planejado, direcionado para essa tematica
e que se preocupa em possibilitar ao homem o necessario para o seu
pleno desenvolvimento. Essa relacdo é tratada por varios teoricos.
No entanto, Venguer e sua equipe de trabalho contribuem com essa
temaética por intermédio de estudos que trazem a discussao para os anos
iniciais, trabalhando com criancas em idade pré-escolar. Demonstra,
com dados empiricos, que essa relacio é extremadamente importante
ao longo de toda a educacao infantil, considerado o periodo da vida
mais sensivel e rico para o desenvolvimento integral da personalidade
dos sujeitos, quando a atividade docente realizada é bem intencionada
e didaticamente adequada, sensata e moderna.

E necessario que o ensino nio seja espontineo, mas que se realize com

sensatez, que persiga um objetivo determinado e que se preocupe,
especialmente, em dar a crianca aquilo que necessita para conquistar
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seu pleno desenvolvimento. Para conseguir isto se necessita conhecer
como se relacionam entre si o ensino e o desenvolvimento a partir destas
relacoes, para poder determinar o que é preciso ensinar a crianga nas
diferentes etapas da primeira infincia e na pré-escola, e como devemos
fazer isso (Venguer, 1976a, p.63).

O Programa “Desenvolvimento”, concebido por Venguer ao longo
de sua carreira, materializado no final de sua vida e em funcionamento
até hoje como resultado do esforco de seus discipulos e colaboradores,
é provavelmente a prova mais concreta da concepcao deste tedrico
em relacdo ao vinculo existente entre ensino e desenvolvimento. Esse
programa, como foi afirmado em outro momento desse texto, abarca
quatro faixas etarias diferentes e tem como objetivo geral atingir o
desenvolvimento de habilidades mentais e artisticas nas criangas,
bem como elaborar atividades pré-escolares especificas. O programa
também prevé a formacdo de habilidades sensoriais e a assimilagio
de simbolos, como pré-requisito para o aperfeicoamento posterior de
habilidades intelectuais, cognitivas e criativas da crianca.

De acordo com resultados divulgados, criancas inscritas nesse
programa tém alcancado um alto nivel de desenvolvimento cognitivo.
Eles se tornaram sucesso em uma variedade de atividades nos anos
pré-escolares e, posteriormente, apresentaram bons resultados no
desempenho escolar no ensino fundamental.

Deve-se lembrar que, desde o final da década de 1960, sob a
orientacao de Venguer, iniciou-se o estudo de questoes relacionadas ao
diagnostico do desenvolvimento mental das criancas. Esses trabalhos
foram divulgados na forma de livro (Venguer, 1978a), e seus resultados
passaram a ser considerados pioneiros para o estudo deste problema.
Venguer trabalhou nos ultimos anos de sua vida especialmente
com a teoria do desenvolvimento de habilidades intelectuais em
criancas pré-escolares superdotadas e no que diz respeito a tematica
do desenvolvimento mental da crianca, chegou a orientar mais de
cinquenta teses de doutorado.

Com base nas pesquisas realizadas ou coordenadas, nas quais a
relagdo entre ensino e desenvolvimento era evidente, Venguer foi capaz
de criar uma teoria das capacidades cognitivas da crianca. Os principios,
o contetdo e a estrutura dessa teoria serdo apresentados mais adiante.
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Basta dizer que a teoria do desenvolvimento cognitivo foi a base para a
preparacao de psicologos clinicos que mais tarde exerceram a profissao
em jardins de infancia.'®

Venguer também se aprofundou em outro aspecto importante
da relagdo entre ensino e desenvolvimento: o contetido do ensino.
Segundo ele, nao é qualquer tipo de ensino que é capaz de gerar um
desenvolvimento na crianca. O ensino que desenvolve deve prever um
sistema de conteados integrado por trés componentes fundamentais, a
saber, os conhecimentos (conceitos), as acoes mentais (habilidades) e,
em especial, os proprios métodos e procedimentos pela via dos quais tem
lugar o processo de apropriacdo desses conhecimentos e habilidades.
De acordo com o teorico, a assimilacdo dos métodos e procedimentos
generalizados de agdo com os conceitos cientificos é o contetdo principal
da atividade de estudo, pelo fato de que é por intermédio deles que se
desenvolvem os processos psiquicos humanos. O método consiste em
propor situagdes-problema de complexidade crescente que conduzam
o estudante de maneira consciente a necessidade de apropriacdo
de conhecimentos ainda nao adquiridos e que, paulatinamente, vao
exigindo complexificagbes e novas elaboragdes, de modo que os
procedimentos vao potencializando formas particulares de pensamento.

A verdadeira solu¢ao consiste no seguinte: formular para a crianca
problemas que paulatinamente se tornem mais complexos e que
exijam dela um conhecimento independente, ensinar-lhes em especial
os métodos e procedimentos para a aquisicdo desse conhecimento,
ensinar-lhes a pesquisar de maneira sistemética os objetos, a descobrir
e comparar suas propriedades, a tirar conclusdes e a empregar em sua
atividade os resultados obtidos (Venguer, 1976a, p.70).

Os resultados empiricos obtidos por Venguer na educacao infantil
comprovam que, no momento de orientacdo da atividade de estudo,
os métodos precisam ser adequados a idade da crianca para que ela
possa compreender o que esta sendo solicitado. Segundo ele, o ensino

* Jardim de infAncia é um termo criado pelo alemdo Friedrich Froebel (1782-
1852), que foi um dos primeiros educadores a se preocupar com a educacao de
criancas. Trata-se de um estabelecimento de ensino destinado a criancas até os
6 anos de idade.
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somente terd éxito quando a orientacdo da atividade for adequada ao
nivel de desenvolvimento psiquico ja adquirido pela crianca e, portanto,
compreendida. Venguer demonstra que no caso de uma crianca de trés
anos, por exemplo, as explicagdes orais nao sdo suficientes para orientar
uma acdo de desenhar um homem. Nessa etapa, a explicacao precisa ser
acompanhada da apresentacdo material ou materializada (figura, foto,
desenho ou o proprio o homem), com base na qual a crianca sera capaz
de desenha-lo por imitacao. Esse dado demonstra uma aproximacgao
de Venguer da teoria da formacao por etapas das acoes mentais e dos
conceitos, elaborada por Galperin (2011b, 2011¢, 2011d, 2011€).

No entanto, isso nfo significa que o ensino deva limitar seu
ritmo ao desenvolvimento. Por esse motivo, o ensino nos momentos de
execucao, controle e correcdo da atividade de estudo deve ir a busca do
desenvolvimento. “O ensino deve ter em conta o grau de desenvolvimento
alcancado nao para se deter nele, mas para poder compreender qual
sera o proéximo passo a seguir, isto é, aonde o desenvolvimento deve ser
conduzido” (Venguer, 1976a, p.64). Sendo assim, Venguer afirma que
uma crianca que faz rabiscos, ainda que incompreensiveis e consegue
lhes atribuir um significado, tem em potencial as condi¢des para a agio
de desenhar, embora ainda precise da imagem material ou materializada
para, pela intervencao intencional do ensino, desenvolver a habilidade
potencial de desenhar.

Isso significa que a atividade de orientagdo precisa estar
adequada ao nivel real de desenvolvimento da crian¢a porque opera
sobre a base de habilidades ja desenvolvidas. Por outro lado, as
atividades de execucdo, controle e correcio devem estar adequadas
ao nivel de desenvolvimento préximo, porque tém a funcao de gerar o
desenvolvimento de novas agoes e conceitos.

c. as etapas evolutivas e a periodizacdo do desenvolvimento
psiquico

As etapas no desenvolvimento psiquico foram objeto de estudo
de varios psicélogos russos, inclusive Venguer?” que se focou na crianca

17 . . s, . .

Com base nos dados de pesquisas psicologicas, diferentes autores russos
estabeleceram periodizacoes relacionadas ao desenvolvimento da crianca,
baseadas em etapas fundamentais. Zaporozhets (1961a) definiu seis etapas ou
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pré-escolar. Suas anélises estiveram muito proximas das realizadas por
Elkonin e Zaporozhets, sobretudo deste com quem manteve um vinculo
de trabalho muito proximo desde a época de estudante universitario.

A preocupacio com os diferentes periodos do desenvolvimento do
individuo esta relacionada a trés aspectos fundamentais. Em primeiro
lugar, a necessidade de determinar as verdadeiras forcas propulsoras
do desenvolvimento e a aparicao das diferentes etapas; em segundo,
aos elementos que caracterizam cada um desses periodos; em terceiro,
as condicgoes de ensino que lhe sdo necessarias para seu surgimento,
amadurecimento e transito ao periodo subsequente.

No que tange as forgas propulsoras, Venguer reafirma a
ideia de que as etapas do desenvolvimento psiquico sdo de natureza
historica e expressam o lugar atribuido socialmente a cada idade na
preparacao para o exercicio da vida em sociedade. Ademais, mediante
a natureza socio-histérica do homem, as etapas refletem as condicoes
especificas de cada sociedade em particular. Sendo assim, criancas com
idades psicologicas similares, em um mesmo contexto, manifestam
particularidades psicologicas que ocorrem na forma de generalidades.

Dado que as etapas do desenvolvimento psiquico das criancas sao
de natureza histérica e refletem o lugar atribuido a cada idade na
preparacdo para a participagdo na vida em sociedade, elas nao podem
ser invariaveis. As etapas que temos enumerado refletem as condicoes
de vida das criancas na sociedade contemporanea. Todas as criangas
dos paises civilizados as percorrem de uma ou outra forma. Entretanto,

os limites evolutivos de cada etapa e o tempo em que se iniciam os

periodos: a) a primeira infancia (desde o nascimento até um 1 ano); b) a idade
anterior a pré-escolar (de 1 a 3 anos); ¢) a idade pré-escolar (dos 3 aos 7 anos);
d) a idade escolar primaria (dos 77 aos 10-11 anos); e) a idade escolar média ou
adolescéncia (dos 11 aos 14-15 anos); f) da idade escolar preparatoria ou primeira
juventude (dos 14-15 aos 17-18 anos). A. N. Leontiev (1965) também estabeleceu
seis etapas: 1) etapa da infancia — até um ano; 2) etapa idade anterior a pré-
escolar — de 1 a 3 anos; 3) etapa da idade pré-escolar — de 3 a 6 anos; 4) etapa da
idade escolar inicial — de 7 a 10 anos; 5) etapa da idade escolar média — de 11 a
14 anos; 6) a etapa da adolescéncia — de 14 a 17 anos. Por fim, tha a periodizacio
que Davidov (1988) reproduz e cujo esquema geral foi elaborado por Vygotsky,
Leontiev e Elkonin: 1) a comunicacdo emocional direta — até um 1 ano; 2) a
atividade objetal manipuladora — de 1 a 3 anos; 3) a atividade de brincadeira — de
3 a 6 anos; 4) a atividade de estudo — de 6 a 10; 5) a atividade socialmente 1til
—de 10 a 15 anos; 6) atividade de estudo e profissional — de 15 a 17 ou 18 anos.
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periodos criticos podem variar sensivelmente em razao dos costumes,
das tradicoes, da educacao das criancas e das particularidades do ensino
em cada pais (Venguer, 19764, p.77).

Venguer estudou também os fatores que geram o transito de uma
etapa a outra. Ainda que reafirme o carater socio-historico das forcas
propulsoras do desenvolvimento, ele argumenta que o lugar que o
individuo ocupa na sociedade por si s6 ndo explica a passagem de uma
etapa a outra. A mudanca é precedida pela aparicao de sentimentos de
insatisfacao relacionados a esse lugar, bem como pelo desejo de alterar
seu status. Isso sugere que ndo sdo apenas as condicoes externas que
definem a hora da passagem de uma etapa a outra, mas a emersao das
condicdes internas (surgimento de necessidades em forma de motivos).
Esse fendmeno manifesta-se na forma de uma contradicao, na qual o
externo e o interno operam como forcas propulsoras que tém na crise a
fonte do desenvolvimento.

As contradicbes que surgem no curso do desenvolvimento psiquico
e que conduzem a apari¢do de novas necessidades e interesses e a
assimilacdo de novos tipos de atividades sdo as forgas propulsoras do
desenvolvimento psiquico (Venguer, 1976a, p.77).

Quanto aos elementos que caracterizam cada uma das etapas,
Venguer aponta o carater irregular do desenvolvimento psiquico.
Observam-se, em determinados momentos, mudancas relativamente
lentas e paulatinas, nas quais o sujeito conserva durante um prolongado
espaco de tempo os mesmos aspectos de sua caracterizacao psicologica.
Por outro lado, essas alteracoes também ocorrem de forma brusca e
repentina, com transformacdes significativas ao ponto de possibilitar
a substituicao de velhos tracos psicolégicos por novos e a ascensao do
sujeito a proxima etapa do desenvolvimento, como em um processo de
superacao, conforme proferido por Marx.

De acordo com a posicado de Venguer, se as condi¢oes socio-
historicas sdo geradoras do desenvolvimento com base no tipo de vida e
educacio, entdo se faz necessario identificar e compreender quais sao as
condicoes de ensino capazes de impulsionar a passagem de uma etapa
a outra do desenvolvimento psiquico. Sob essa premissa, ele defende
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a andlise da idade psicoldgica da crianca como indicadora de quais
condicobes psicologicas sdo adequadas para que a formacao das distintas
qualidades que, em virtude das necessidades, dos interesses e dos tipos
de atividades existentes, podem e devem ser formadas no sujeito.

As qualidades psiquicas nao surgem por si so. Elas se formam no curso
da educacio e do ensino, nos quais se apoia a atividade da crianca.
Por esse motivo, ndo é possivel dar uma caracterizacao psicologica da
crianga a uma idade determinada, sem que se tenha em consideracio as
condicoes de educacao e de ensino. As criancas que estdo em distintas
etapas do desenvolvimento psiquico se diferenciam entre si, ndo pelo
fato de apresentarem distintas qualidades psiquicas, mas porque nelas,
em determinadas condicdes de educacao e de ensino, podem se formar
diferentes qualidades e a caracterizagio psicologica da idade consiste,
sobretudo, na distincdo daquelas qualidades psiquicas que, em virtude
das necessidades, dos interesses e dos tipos de atividades existentes
serao formadas nas criancas dessa idade (Venguer, 1976a, p.78).

Dessa maneira, o que define que um grupo de estudantes
participe de um mesmo processo de ensino-aprendizagem nao € a
existéncia de qualidades psiquicas similares em cada um deles, mas a
presenca de necessidades e interesses que permitam, em determinadas
condicoes de ensino, adquirir essas qualidades. Nesse sentido, o que
mantém o grupo nao é a comunhao de qualidades psicoldgicas, mas de
necessidades e interesses.

Venguer estabelece uma relacao entre as condic6es de ensino e as
diferentes etapas de desenvolvimento psicologico de forma diferente do
que tem sido realizada pelos autores que lhe precedem. Isso porque ele
associa a periodizacao psicoldgica evolutiva, uma periodizacao de carater
pedagodgico. Essa tltima se baseia nos tipos de instituicdo de educacao
e instrucao e nas tarefas da educacgio nos distintos periodos evolutivos.

Com base nesses critérios, a combinagdo de ambas as
periodizagbes para o periodo que antecede o ingresso na escola é
expressa da seguinte maneira:

« Idade temprana, do nascimento aos dois anos.

« Idade pré-escolar menor, dos dois aos quatro anos.

« Idade pré-escolar mediana, dos quatro aos cinco anos.
« Idade pré-escolar maior, dos cinco aos sete anos.
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O autor concede cuidado especial ao periodo de preparacao
para escola que se estende entre o sexto e o sétimo ano de vida. Essa
periodizacao pedagogica nao coincide com a psicoldgica, pois nela nao
se identificam os periodos criticos do desenvolvimento. Sem deixar
de levar em consideracdo esses momentos de crise, o programa de
educacao é concebido com base no principio da diferenciacio para cada
ano de permanéncia da crianca na instituicao de educacio e instrucao e
na observacao das particularidades psicolégicas de cada idade.

Por fim, Venguer, apoiado nas ideias do “mentor” A. V.
Zaporozhets, adverte para o erro pedagogico que se comete ao se realizar
uma interpretacdo equivocada da relacao dos diferentes periodos do
desenvolvimento com a educacao e a instrucao.

Segundo a expressao do destacado psicologo soviético A. V. Zaporozhets,
a finalidade do ensino pré-escolar nao deve ser a aceleraciao, mas
a ampliacdo do desenvolvimento infantil: seu enriquecimento, o
desdobramento maximo daquelas qualidades que sao especificas desta
idade (Venguer; Venguer, 1993, p.12).

Com base no pensamento de Zaporozhets, o papel da educacao
nao é o de acelerar o desenvolvimento intelectual das criangas por
intermédio da formacao dos tipos de pensamento que normalmente
sdo gerados somente na escola, mas a de potencializar ao maximo
cada etapa do desenvolvimento pela via do emprego adequado das
possibilidades proporcionadas.

2. Odesenvolvimentopsiquicodacriancapré-escolar: abrincadeira
como atividade principal, seu papel no desenvolvimento
psiquico e a preparacao psicoldgica para o ingresso na escola.

Venguer dedicou-se mais especificamente ao estudo da psicologia
do desenvolvimento da infancia, com énfase para a idade pré-escolar.
A maior parte de suas obras foi dedicada a essa problemética. Uma das
tarefas fundamentais de suas pesquisas foi a de estabelecer os aspectos
caracteristicos dessa etapa da vida e distinguir a importancia das
condicbes gerais que permitem a transformacio da crianga em adulto,
sem as quais nao € possivel o desenvolvimento.
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O periodo pré-escolar se caracteriza, segundo o autor, como o
momento da vida em que se estruturam os alicerces da personalidade
futura, formada com base nas premissas do desenvolvimento fisico,
mental e moral do homem. Esse processo transcorre sob a conducio e
orientacdo do professor e depende do contetido e do método pelo qual é
dirigido do ponto de vista educacional.

Quanto ao contetido, Venguer propdoe que deva ser dada
preeminéncia ao desenvolvimento das neoformacoes proprias dessa
idade, tais como, percepc¢do, imaginacao, pensamento por imagens,
movimentos voluntarios, emocoes, atencdo, memoria voluntaria,
fala, sensacOes, motivos, sentimentos, autoconsciéncia, etc. Estas
neoformacoes constituem a base para desenvolvimentos futuros no
periodo escolar, sobretudo no que se refere ao pensamento teorico.
No que tange especificamente ao desenvolvimento mental da crianca,
Venguer destaca a relevancia do dominio dos signos convencionais, da
elaboracdo e compreensao de desenhos esquematicos e outros tipos de
signos, bem como da assimilacao de um conjunto de conhecimentos do
mundo circundante, do desenvolvimento da linguagem, etc. Ademais,
aponta para importancia do desenvolvimento da personalidade nessa
etapa da vida, pois é nesse momento que ela comeca a se configurar
e enfatiza a formacao dos motivos da conduta, da vontade, dos
sentimentos, da autoconsciéncia, entre outros (Venguer, 1976b).

Quanto ao método de conducao do ensino, Venguer defende
que os procedimentos de ensino escolar ndo sejam transferidos para
o periodo pré-escolar, uma vez que, como mencionado anteriormente,
ele é contrario a aceleracao artificial do desenvolvimento infantil. Mais
do que possivel, é desejavel que no periodo pré-escolar sejam ensinadas
nocoes de matematica, bem como de linguagem e escrita, desde que os
contetidos e os métodos sejam estruturados a partir das particularidades
da idade e dos objetivos de desenvolvimento mental da crianca,
especificamente no que tange as suas capacidades cognoscitivas.

Nesse periodo, os métodos que melhor atendem as particulares
e objetivos do desenvolvimento das neoformacoes consistem em
tipos especificos de atividades que Venguer denominou de “tipos
infantis de atividades”: a brincadeira de faz de conta, a contacao de
histérias, a modelagem, o desenho, a construcao etc. Essas atividades
sdo capazes de potencializar o desenvolvimento integral das criancas
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nessa fase, tendo em vista que possuem as caracteristicas adequadas
para isso e sao realizadas em diferentes contextos, ndo somente em
instituicoes educativas.

No conjunto dessas atividades sobressai a brincadeira como o
elemento fundamental que estabelece relacoes entre elas, pois na idade
pré-escolar se converte no tipo principal de atividade, aquela que guia
o desenvolvimento da crianca. Para Venguer, a brincadeira é, entao,
a “atividade diretriz” cujo interior possui a forca motriz que provoca
as variacOes qualitativas do psiquismo da crianca. Dessa maneira,
entende-a como atividade diretriz, porque direciona e conduz todo o
processo de desenvolvimento e age no restante dos métodos e atividades
que nessa idade devem ser empregados.

Enquanto a brincadeira de faz de conta opera no desenvolvimento
intelectual da crianca, permitindo o dominio e a utilizagdo de
signos convencionais, além da construcdo de modelos de relacbes
entre as pessoas, outros métodos permitem o desenvolvimento
da percepcao dirigida (observacdo das propriedades externas dos
objetos e fenomenos), da imaginacao, a linguagem, a modelagem, a
comunicacao, entre outros. A esse ultimo grupo de métodos Venguer
denominou de “brincadeiras didaticas”, porque mesmo possuindo uma
intencionalidade pedagdgica, conservam seu carater ladico.

De qualquer maneira, nas brincadeiras didaticas o professor
direciona de forma muito mais direta o aluno do que na brincadeira de
faz de conta, uma vez que

Colocam perante a crianca uma tarefa, ajudam-lhe a resolvé-la,
mostram-lhe os procedimentos de trabalho corretos e corrigem os
erros. Na brincadeira didatica nao hé papeis, entretanto continua
a ser uma brincadeira e nao deve converter-se em estudo. Pode
ser mantido o carater de brincadeira, introduzindo elementos
argumentativos, utilizando materiais atrativos e uma forma especifica
no planejamento da tarefa. Umas das maneiras mais adequadas do
jogo didatico sao a adivinhacdo e a descoberta, que sempre atraem a
crianca. As palavras “adivinha” e “procura” atuam de forma magica,
e de forma ndo menos magica age a palavra “brincadeira”. Quanto
melhor é dizer a crianca “Vamos brincar” do que “vamos a estudar”!
(Venguer, 1993, p.37).
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A brincadeira atua, portanto, como atividade principal que
potencializa o desenvolvimento nesta etapa das qualidades psiquicas e
das particularidades da personalidade da crianca. Isso é possivel, porque
dentro da brincadeira vao se constituindo outros tipos de atividade que
no futuro adquirem particular importancia, por exemplo, processos
psiquicos voluntarios, tais como a atencdo, memoria, imaginacao,
sentimentos, atividade intelectual e volitiva.

Esse processo se constitui um requisito para preparar
psicologicamente a crianca para o seu ingresso na escola. Para
Venguer, o ingresso na escola representa uma nova etapa na vida
da crianca, o que implica novas condicoes de atividade, uma nova
posicao na sociedade e novas relacoes com os adultos e com os colegas.
A brincadeira cede lugar para o estudo como atividade obrigatoria,
considerada socialmente importante. O contetido principal dessa
nova atividade é a assimilacao dos conhecimentos.

O autor destaca que o ingresso da crianca no contexto escolar
ja conduz ao processo de sua preparacao para essa outra etapa, pois é
no contexto da aprendizagem e no curso do processo de escolarizacao
que se constituem as caracteristicas psicoldgicas proprias do
estudante. Contudo, as bases que permitem a constituicao dessas
caracteristicas se desenvolvem no periodo pré-escolar. Como afirma
o proprio Venguer,

As premissas destas caracteristicas representam, entdo, o resultado do
desenvolvimento da crianga na infincia pré-escolar e sdo suficientes
para que ela possa se adaptar as condi¢oes da escola e iniciar um estudo
sistematico (Venguer, 1976b, p.203).

O desejo de ser estudante, de cumprir uma atividade séria e de
estudar, configura-se nas premissas essenciais a atividade de estudo,
caracteristica do periodo escolar, e comecam a se manifestar, sobretudo,
no final da infincia pré-escolar, quando a brincadeira comeca a ceder
espaco para o estudo.
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3. O desenvolvimento do pensamento e das capacidades
cognoscitivas na crianga

Venguer é conhecido como o tebrico que se dedicou ao estudo
do desenvolvimento das capacidades cognoscitivas na crianca, em
especial, do pensamento na infancia e na idade pré-escolar. Isso se
materializou na criacdo do Programa “Desenvolvimento” que, depois
de sua morte em 1992, constituiu-se no Centro de Treinamento L. A.
Venguer, fundado e dirigido por sua discipula Olga M. Dyachenko,
conforme explicitado anteriormente.

Com base em seus experimentos, Venguer defendeu que as
capacidades cognoscitivas na crianca se desenvolvem sobre a base
da assimilacdo de simbolos, da formagdo das habilidades sensoriais,
intelectuais, cognitivas e criativas, da capacidade de modelagem, bem
como dos elementos do pensamento 16gico, dentre outros.

Em relacdo ao estudo do desenvolvimento do pensamento, os
trabalhos de Venguer sustentaram-se nas teses principais de A. V.
Zaporozhets, associadas a periodizacao do pensamento proposta por
seu orientador: o pensamento visual por acoes (o intelecto em acoes
concretas), o pensamento visual por imagens (o intelecto em imagens
concretas) e o pensamento logico-verbal (o intelecto 16gico-verbal).

Segundo Venguer, o pensamento permite prever os resultados
das acoes e planeja-las. Contudo, ele é utilizado de maneira cada vez
mais ampla para a aquisicao do conhecimento do mundo circundante,
para além das tarefas planejadas, a medida que se desenvolve o
interesse cognoscitivo na crian¢a. Com base nessa compreensao, o autor
estabeleceu as etapas pelas quais se desenvolve o pensamento. Segundo
ele, no periodo da infancia, o pensamento da crianca se caracteriza
pela passagem da etapa de resolucdo de tarefas, que necessitam do
estabelecimento de relacoes entre objetos e fendmenos por meio de
acgoes de orientacao externa (pensamento visual por a¢oes), para a etapa
de resolucdes mentais mediante acdes de pensamentos elementares
com o uso de modelos (pensamento visual por imagens). O final desse
processo coloca a crianca na etapa pré-escolar.

O pensamento por imagens constitui o tipo principal de pensamento
da crianga pré-escolar. Em suas formas mais simples ja se manifestam
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desde a primeira idade na resolu¢do de um estreito circulo de tarefas
praticas relacionadas a atividade com objetos, com a utilizagdo de
ferramentas simples. No inicio da infincia pré-escolar, as criancas
resolvem “mentalmente” s6 aquelas tarefas nas quais a a¢ao — realizada
manualmente ou com um instrumento — esta dirigida de maneira direta
a aquisicao de algum resultado préatico, seja ele o uso do objeto, sua
movimentacao ou variacao (Venguer, 1976b, p.166-167).

Mesmo que ainda haja a prevaléncia do pensamento por imagens,
baseado na resolucdo de atividades praticas, o processo conduz
paulatinamente ao surgimento das generalizacoes que preparam para
as primeiras abstrac¢oes. Assim, € no final do periodo pré-escolar que o
sujeito é capaz de realizar a assimilacao de acoes com palavras, niimeros
e signos que substituem objetos em situacao reais. Mesmo que estes nao
se constituam ainda em conceitos tedricos, constituem as premissas
para a formacao das formas logicas de pensamento (pensamento logico-
verbal), que se desenvolvem no processo de ensino escolar.

As representacgoes infantis nao se transformam em conceitos, s6 podem
ser utilizadas para sua formagdo. Os proprios conceitos e as formas
logicas de pensamento, baseadas em sua utilizagao, sdo assimilados pela
crianca durante a aquisicao das bases para os conhecimentos cientificos
(Venguer, 1976b, p.176).

Em sintese, mesmo considerando que o desenvolvimento do
pensamento logico e a formacdo de conceito se ddo em especial no
ensino escolar, o autor reconhece que certos conceitos podem ser
formados pelas criangas ainda no final da pré-escola. Contudo, isso s6
é possivel se existirem condigdes para um ensino especial organizado,
que criem as bases para a formacdo e o desenvolvimento do tipo de
pensamento proprio constituido na escola.

Estudos futuros, mais aprofundados sobre as pesquisas de
Venguer relacionadas as capacidades cognoscitivas na crianca, devem
considerar também os trabalhos que ele realizou e coordenou associados
ao desenvolvimento da atencdo, da memoria, da imaginacao, da fala,
da atividade plastica, da percepgao, das representagoes, etc. Sem esses
trabalhos a compreensao das suas proposic¢oes sobre o desenvolvimento
integral da personalidade na infancia seria limitada.
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