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CAPITULO 8

A DIDATICA DESENVOLVIMENTAL E O PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

Hélida Cristina Brandao Nunes
Roberto Valdés Puentes

Introducao

A aprendizagem da lingua materna, em especial da leitura e
da escrita, € uma drea fundamental para o processo educacional,
uma vez que contribui para a amplia¢do da oralidade, das diversas
formas de expressao, do vocabulario, das descobertas sensoriais
pelas criangas, dos signos e sentidos do mundo ao seu entorno,
dentre outras possibilidades. Entretanto, esse processo tem sido
trabalhado sob varios aspectos, e de uma forma geral, realizado de
modo mecanico e passivo, o que deixa as crian¢as a margem de
todo o percurso educativo. Por essa razdo, existe a necessidade de
discutir essas questoes e colocar em evidéncia as problematicas que
se relacionam ao trabalho da leitura e da escrita no ambiente
escolar, principalmente no que se refere as contradi¢des que
envolvem a alfabetiza¢ao no pais.

Os entraves existentes nesse processo sao muitos, dentre eles, o
trabalho engessado no qual as criangas se tornam passivas, lidam com
temas, textos e contetdos descontextualizados de suas experiéncias.
A supervalorizagao da alfabetizagao “a qualquer custo”, da gramatica,
da produgcao e interpretagao de textos desarticulados, ao contrario de
uma aprendizagem motivadora, torna-se magante e desmotiva o
interesse de aprendizagem das criancas.

Sob esse olhar, este trabalho se justifica por contribuir com
estudos que abordam as infancias, assim como amplia as
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discussdes sobre as problematicas referentes a educagao,
principalmente as que se relacionam a leitura e a escrita, e favorece
o debate entre os profissionais da area, visto que as investiga¢des
nesse campo da Didatica Desenvolvimental necessitam ser
ampliadas. Nesse pensamento, questiona-se: quais sao as
contribui¢des da Didatica Desenvolvimental para que o processo
de aprendizagem da leitura e da escrita das criangas seja mais
significativo e dinamico?

Para responder a este questionamento, definimos como
objetivo: analisar as contribui¢des da Didatica Desenvolvimental
para o processo de aprendizagem da leitura e da escrita das
criangas na alfabetizacdo. Estudo que é amparado na Epistemologia
Qualitativa e na Metodologia Construtivo-interpretativa, a luz da
abordagem Histdrico-Cultural (GONZALEZ REY, 1997, 2005,
2017). Essa proposta de investigacdao é uma alternativa de pesquisa
que se articula a Teoria da Subjetividade, haja vista que, Gonzalez
Rey aponta que a diferenca entre o quantitativo e o qualitativo ¢
epistemoldgica e nao apenas metodolégica (GONZALEZ REY;
MITJANS MARTINEZ, 2017a). Por meio dela, é possivel avangar
em relagao a inflexibilidade metodolédgica que abrange fendmenos
humanos complexos que surgem das relacdes culturais e sociais
(GONZALEZ REY, 1997, 2005), a partir da aproximagao
diferenciada do objeto de estudo, considerando sua complexidade.

Por conseguinte, trés fundamentos sao essenciais a serem
ressaltados: a  natureza  construtivo-interpretativo  do
conhecimento, levando em consideracao que nao é uma construgao
linear; a relacdo dialdgica da investigacao; e a inclusao do singular
na producao dos conhecimentos (GONZALEZ REY, 1997, 2005).
Nesse sentido, a informacgao é construida no decorrer da pesquisa,
em um didlogo reflexivo constante com o que estd sendo estudado
e pesquisado, de modo a articular sentidos, significados, em um
processo de interlocucdo e interpretacao, denominado de ldgica
configuracional (GONZALEZ REY, 2005). Isso significa que essas
articulagdes vao sendo tecidas no ambito da investigacao e
adquirem relevancia na construgao de conceitos sobre o que se
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pesquisa, com geragao de hipdteses, em uma elaboracao dinamica
e criativa, que vao revelando os resultados no decorrer do processo.

Os referenciais tedricos que fundamentam este estudo sao:
Vigotski (1896-1934) e Leontiev (1903-1979), no campo da teoria
historico-cultural, Soares (2000, 2004, 2016) na aprendizagem da
leitura e da escrita, Elkonin (1904-1984), Davidov (1930-1998) e
Repkin  (1927-2022) no campo da teoria da Didatica
Desenvolvimental e Gonzalez Rey (1949-2019), no campo da
Epistemologia Qualitativa, da Teoria da Subjetividade e da
Metodologia Construtivo-interpretativa, dentre outros.

De inicio, discorremos sobre o controverso contexto das
politicas publicas e educacionais em que nos encontramos.
Posteriormente, discutiremos sobre as bases que fundamentam a
Didéatica Desenvolvimental e a importancia do processo de
aprendizagem colaborativa na formacao da Atividade de Estudo.
E por fim, elencaremos as contribuicdes da Didatica
Desenvolvimental para uma nova forma de organizagao do
trabalho docente, de valorizagdo da formagao humana para um
processo de leitura e escrita mais dinamico e significativo.

Contexto das politicas publicas e educacionais

A educagao no Brasil se orienta por varias regulamentagoes,
entre elas, leis, decretos, diretrizes e parametros curriculares. Estes
documentos norteadores seguem o padrao de outras referéncias
universais, que geram diversos conflitos e algumas desvantagens
para a educagdo nacional. O documento elaborado como referéncia
para os sistemas de educagao dos paises, a Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, sistematizada pela Organizagao das
Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO
(1990), foi produzido com o patrocinio de organizagoes
transnacionais, principalmente o Banco Mundial, a Organizacao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico - OCDE e a
Unesco, com interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos
explicitos (LIBANEO; FREITAS, 2018).
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Além disso, os principios, normas e objetivos educacionais
contidos na Declaracao, sao baseados em padrdes de qualidade de
um modelo de racionalidade econdmica que influencia direta ou
indiretamente o planejamento de politicas e leis educacionais,
curriculos, estruturas organizacionais, gestdo escolar e
metodologias didatico-pedagdgicas. Essas problematicas afetam
inclusive, professores(as) em condigdes profissionais, provocam
estresse excessivo, pressao para tomar decisdes, perda de
autonomia e desvalorizacdo do trabalho docente (LIBANEO;
FREITAS, 2018).

Ao questionarmos sobre essas problematicas, encontramos na
historia da educacado as origens de todas essas contradicdes. Nas
primeiras décadas dos anos 2000, do ponto de vista econdmico da
educagao, o governo brasileiro e o apoio de empresas e fundagoes
privadas, a partir de recomenda¢des do Banco Mundial e da
Unesco, se uniram na perspectiva de garantir qualidade a educagao
e buscar visibilidade a comunidade escolar. Isso aconteceu porque
os indicadores estatisticos educacionais, obtidos a partir de testes e
exames nacionais, apontaram insucesso da formacao escolar de
estudantes e dificuldades dos jovens para engajarem no mercado
de trabalho (LIBANEQ; FREITAS, 2018). A vista disso, ao mobilizar
gestores(as), professores(as), familiares dos(as) estudantes e
comunidades em muitas partes do pais, com vantajosos
argumentos que a reforma educacional traria a educacao brasileira,
a inspiragao no neoliberalismo avangou seus primeiros passos, ao
criar o Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica — SAEB, mesmo
com as resisténcias por parte dos grupos que eram contrarios a
essas mudancgas (LIBANEO; FREITAS, 2018).

Posteriormente, foram estabelecidos o Plano Nacional de
Educagao para Todos (1993-1994) e as reformas descritas em termos
da agenda neoliberal, implementadas por meio do Banco Mundial
e da Unesco (1995-2008). Em seguida, nos proximos governos, essas
politicas de educacdo tiveram continuidade, embora abrissem
espaco para as demandas sociais, principalmente das camadas
mais pobres da populagao e dos movimentos sociais, integrando as
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politicas de inclusao social em diretrizes organiza¢des multilaterais
(2008-2011). Por conseguinte, houve maior valorizagao da
produtividade e da competicio nos sistemas educacionais que
contribuiu para ressaltar as desigualdades nas escolas,
principalmente dos mais empobrecidos e marginalizados da
populacdo (LIBANEO; FREITAS, 2018).

Reformas e planos educacionais inspirados nos slogans
"Educacao para todos", com a proposicao do desenvolvimento de
uma educagdo de baixa qualidade para a populagdo mais carente e
realizagao de um debate sobre o processo de educagao nuclear, nao
assume com veracidade que todos(as) tém direito a educagao e ao
desenvolvimento humano, negligenciando as realidades
socioeconOmicas e culturais. Essa inadequacao do processo de
aprendizagem, tem como consequéncia uma avaliacdo de
homogeneizac¢do que isola as reais necessidades de aprendizagem
dos(as) alunos(as) e favorece as desigualdades em um sistema
meritocratico.

Na visao neoliberal da educacao, as escolas tém a incumbéncia
de melhorar os indicadores educacionais, sendo que o trabalho
dos(as) professores(as) é reduzido ao “treinamento” de conteudos
que sdo “repassados aos(as) alunos(as)” e oferecidos em pacotes
pedagdgicos, em uma variedade de materiais didaticos e sistemas
virtuais de ensino. Em vista disso, o trabalho educativo é regulado
pela avaliagao externa, sendo que a formagao do(a) aluno(a) esta
vinculada a conteudos de julgamentos nacionais e os(as)
professores(as), podem perder sua autonomia e vigor para trabalhar,
tendo que constituir resisténcia para sobreviver a esse caos.

Contudo, ao analisarmos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional - LDBN, n. 9394/96' verifica-se que a finalidade
da educacdo é o desenvolvimento humano. Os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997), que norteiam o
planejamento educativo, enfatizam a necessidade dos(as)

1 BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio (LDB). 199.
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estudantes de participarem ativamente do que acontece no mundo,
para aprender a questionar e a refletir de forma auténoma o que
lhe é oferecido como aprendizado. Assim, as contradigdes que
surgem nas politicas educacionais sao reflexos dos desafios
cotidianos enfrentados por todos os profissionais da educagao.

Com alteracao da LDB e implementacao da Lei Federal n.
11.274/06? para a ampliagao do ensino fundamental de nove anos
de duragao, houve a jungao do ultimo ano da educacado infantil ao
fundamental. O intuito foi ampliar as oportunidades de
aprendizagem, mas trouxe controvérsias entre estudiosos e
profissionais da 4rea, em relacdo a uma possivel reducdao da
ludicidade no nivel fundamental, que pode afetar a forma como se
organiza a educagao, incidindo sobre o desenvolvimento infantil.

Em 2012, o Ministério da Educagdo com apoio do Plano
Nacional de Educagao - PNE, criou o programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2012), para constituir o
compromisso de que todas as criancas fossem alfabetizadas. Diante
disso, surgem os questionamentos: existe idade certa para ser
alfabetizado(a)? E os aspectos historico-culturais de cada crianga,
sao considerados nessa aprendizagem?

A vista de tantas ambiguidades, o PNE, Lei n. 13005/2014
(BRASIL, 2014), que estd em vigor (2014-2024), intensificou as
diretrizes, metas e estratégias para alfabetizar todas as criangas até no
maximo, no final do 3° ano do nivel fundamental, sendo que nem
todos(as) alunos(as) conseguem alcangar esses objetivos. Além disso,
o PNE propde as escolas, avaliagdes externas por instancias superiores
para verificar o nivel de alfabetizacao das criancas, o que reforca ainda
mais o interesse das politicas publicas no aumento de dados

2BRASIL. Lei n. 11.274, de 06 de fevereiro de 2006. Altera a redacao dos artigos 29,
30, 32 e 87 da Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
sobre a duragao de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, 2006a.
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quantitativos sobrepondo aos aspectos qualitativos, a exemplo do
SAEB?, PISA4, Provinha Brasils, ANA¢, dentre outros.

Verifica-se que a Base Nacional Curricular Comum — BNCC
(BRASIL, 2017), que gera também conflitos, limita ainda mais o
processo educativo ao estabelecer que a alfabetizagdo deve ocorrer
até o0 2° ano do ensino fundamental. Assim como segue uma logica
de pensamento de alinhamento curricular, retoma a polémica
valorizagao das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
nos(as) estudantes, podendo deixar a margem, os contextos
socioculturais, a pluralidade e as especificidades de cada um(a). E
mais recentemente, a Politica Nacional de Alfabetizagao — PNA
(Decreto n. 9.765, 11/04/2019), conduzida pelo Ministério da
Educacao — MEC, que por meio da Secretaria de Alfabetizacao —
SEALF, faz a indicagdo de um tunico método para alfabetizar
(método fonico), e engessa ademais, o exercicio da pratica
pedagogica ao criar o programa “Tempo de Aprender” (BRASIL,
2020). Este programa ¢é direcionado a formagao, valorizagao de
professores(as) e gestores(as) do nivel fundamental e reformulagao
do material didatico, assim como avaliacao de alunos(as) em fase
de alfabetizacao. Contudo, seu discurso obscuro de valorizacao
profissional, desfavorece o exercicio da pratica formativa,
desconsidera as particularidades dos(as) estudantes e do contexto

3 Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica — refere-se a avaliagdes para
informacdes da realidade educacional brasileira (organizadas por regides, estados
e DF, em escolas ptblicas e privadas, com exames a cada dois anos nas areas de
proficiéncia, Lingua Portuguesa e Matematica, para estudantes do 4 e 9 ano do
nivel fundamental e do 32 ano do nivel médio).

* Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes - avaliagdo comparada de
alunos(as) na faixa dos 15 anos (faixa etdria escolhida por ser o término da
escolaridade basica na maioria dos paises).

5 Avaliagao diagnostica do nivel de alfabetizagao das criangas (matriculadas no
segundo ano de escolariza¢ao das escolas publicas brasileiras).

6 Avaliacao Nacional da Alfabetizacdo - avaliacdo censitaria dos niveis de
alfabetiza¢ao e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizagao Matematica e
condi¢des de oferta do Ciclo de Alfabetizagdo das redes publicas, para os
estudantes do 32 ano do nivel fundamental das escolas publicas regulares.
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em que estdo inseridos(as), ressaltando o contraditdrio a cerca da
competicao e da meritocracia.

Todos esses entraves refletem nos tempos atuais, o desmonte
e a desvalorizagao da educacao que estao ainda mais revigorados,
com cortes de verbas e sucateamento da “maquina publica”, dentre
outros entraves, como perseguicoes politicas/partidarias ao
trabalho docente e sobrecarga de trabalho, a partir do novo
contexto pandémico que exigiu uma educagao emergencial e de
forma remota.

Sob esse olhar, verificamos que as politicas publicas, em geral,
tém sido constituidas para manter interesses internacionais e
favorecer a expansao do neoliberalismo em nosso pais. E para a
sequéncia das discussdes, abordaremos na proxima segao, os
aspectos principais que abrangem a teoria da Didatica
Desenvolvimental.

A Didatica Desenvolvimental na Perspectiva Historico-Cultural

Contrariamente ao modelo tradicional de educagao, emerge um
outro conceito de didatica que é¢ denominada desenvolvimental. Ela é
responsavel por acolher e discutir sobre o conhecimento cientifico,
social e histérico sistematizado, em condi¢des bdsicas para o
desenvolvimento e a formagao integral dos(as) estudantes. E
igualmente, valorizar a educagdo como um dos meios mais
importantes para a democratizagao e a inclusao social.

A partir de estudos e pesquisas aprofundadas (ELKONIN,
1960; DAVIDOV, 1996; REPKIN, 1997; PUENTES, 2017), a Didatica
Desenvolvimental, que tem foco no desenvolvimento humano, se
ampara nos principios da teoria historico-cultural marxista. Seus
principais fundamentos sao a criacao de possibilidades e condigoes
para aquisigao e sistematizagao do saber, de conceitos cientificos e
de formacdo do pensamento tedrico, que sdo essenciais para
potencializar nos sujeitos, mudangas sociais e pessoais.

A base da Didatica Desenvolvimental, em sua abordagem
histoérico-cultural estd ancorada nos fundamentos psicoldgicos de
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L.S. Vigotski, A. N. Leontiev e S. L. Rubinstein, que se desenvolveu
em um processo dialético de construgao como uma nova forma de
pensar a educagao. O que contribuiu para originar posteriormente,
pesquisas e sistemas didaticos que se diferenciaram da matriz
tedrica inicial, e provocaram mudangas de concepgdes, métodos e
experimentos no decorrer do tempo. Sendo que um dos sistemas
que mais se destacou por desenvolver estudos, teorias e pesquisas
experimentais em escolas soviéticas primarias, por mais de 60 anos,
foi o Sistema Didatico Elkonin-Davidov-Repkin, consolidado a
partir da década de 1980 (PUENTES, 2017, LONGAREZIL
PUENTES, 2017). Suas pesquisas trazem grandes contribui¢des ao
campo da didatica, com a Teoria da Atividade de Estudo, as quais
se encontram em produtividade até a atualidade, com
representantes de Repkin (autor que faleceu em 11 de abril de 2022,
aos 94 anos de idade).

A vista disso, compreende-se que os beneficios que essas
investiga¢Oes trouxeram e continuam a proporcionar no fomento e
nas discussoes de pesquisas na area, verificamos que sao
fortalecidas a cada novo debate em nosso pais, que por sinal, ainda
possui reduzido volume de pesquisas direcionadas a esse assunto.
Diante dessa conjuntura, Longarezi e Puentes (2017) pontuam que
“[...] a psicologia historico-cultural e a didatica desenvolvimental
afirmam que o verdadeiro papel da escola é o de criar um tipo
especifico de orientagdo pedagdgica que permita desenvolver no
aluno aquilo que fora dela nao teria condigdes de desenvolver: o
pensamento tedrico” (LONGAREZI; PUENTES, 2017, p. 22). De
modo compreensivel, o ambiente escolar é extremamente
importante para a construcao de situagoes de aprendizagem, onde
seja possivel desenvolver o pensamento e a capacidade de
abstragao tedrica.

Na Didatica Desenvolvimental, as concepgOes sobre a origem
e a tradugao do termo “obutchénie”” tém sido bastante discutidas no
meio académico e entre profissionais da area. As contradigdes que

7 Transliteracao do termo O6yuenmt (russo).
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se relacionam a esse termo, sao esclarecidas e justificadas a partir
de estudos contextualizados que retomam as concepgdes dos
pesquisadores que fundamentaram essas bases cientificas e
constituem o Sistema Didatico Elkonin-Davidov-Repkin®
(PUENTES; CARDOSO; AMORIM, 2019).

Nesse ponto de vista, compreendemos que o termo em questao
se refere a “aprendizagem”, ao “estudo” ou “Obutchénie
Desenvolvimental” (LONGAREZI; PUENTES, 2017c; LONGAREZI;
SILVA, 2018). Mas, quando é assumida como aprendizagem
colaborativa, porque a atividade psiquica e as demais realizadas pelo
ser humano, considerando suas necessidades e motivos, nao podem
ser ensinadas (PUENTES, 2019). Conceito que reflete e evidencia a
questao entre “aprender e ensinar”, e ressalta os principios basicos da
valorizagao do trabalho colaborativo entre professor(a)/alunos(as) e a
formagao para o desenvolvimento humano de forma cada vez mais
autoénoma e participativa.

Conforme mencionado, o conceito de educagao que estimula a
aprendizagem e potencializa o desenvolvimento, evidencia a partir de
situagdes problemas, os processos psiquicos superiores por meios
histdricos e culturais. Desse modo, o desenvolvimento integral dos(as)
estudantes estdo vinculados as suas vivéncias historicas e culturais,
em situagdes de aprendizagem colaborativa, realizando um
movimento dialético e dinamico. Esse processo de cogni¢ao do
conhecimento exige que os(as) alunos(as) se envolvam em atividades
psiquicas e subjetivas. De acordo com Vigotski (2010, p. 114),

todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes
no decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas

8 Optamos por essa denominacdo por admitir a origem das investigacoes
realizada por Elkonin (1904-1984), em parceria com Davidov (1930-1998), que
posteriormente afirmou reconhecer igualmente, as contribui¢des de Repkin (1927-
2022) para o fortalecimento do sistema didatico com suas pesquisas na Ucrania,
além de outros estudos demonstrarem argumentos consolidados para que alguns
grupos de pesquisa incluissem essa nova denominagao (LONGAREZI, 2019c.
PUENTES; LONGAREZI, 2020).
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atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes
interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como
fungdes intrapsiquicas.

Em outras palavras, significa reinterpretar a subjetividade dos
produtos e modos de agir na ciéncia, na arte, na cultura em geral.
Portanto, ndo é uma transferéncia direta de conhecimento e
maneiras de se mover de fora para dentro, mas € uma
aprendizagem ativa de participagdo coletiva do(a) aluno(a) e
colegas, com a parceria do(a) professor(a), que impulsiona o
crescimento pessoal de cada um(a). A medida em que a crianga esta
ativamente aprendendo algo, ela comeca a fazer representagdes,
confrontos, que posteriormente, permite que faca transcender o
conhecimento, ou seja, a criacdo de novas ideias, em uma
aprendizagem criativa (MUNIZ; MIT]ANS MARTfNEZ, 2019).

Seguindo esse pensamento, ¢ importante discutir a didatica
enfatizando a relevancia de se aprofundar nos modos recentes de
estudar e aprender, bem como a relagdo dessas praticas com a
atuagdo do(a) professor(a) no sentido de contribuir com o
desenvolvimento dos estudantes.

Segundo Repkin (1997 [2019]), é essencial considerar a
transformacao de uma situagao-problema em uma agao de estudo,
que faz parte da etapa anterior a Atividade de Estudo que se
desenvolve em uma analise inicial. Sendo necessario que o sujeito
pense sobre isso e analise de forma profunda a situagao para que
consiga resolver o problema. Sob essa 6tica, o processo de formagao
do pensamento tedrico s6 podera ser desenvolvido se o estudante,
de um modo geral, assimilar os conhecimentos acumulados,
anteriormente, pelas geragcdes que os precederam, como os
conhecimentos cotidianos, que sdao construidos e adquiridos
empiricamente e se apoiam na observagao, assim como, o0s
conhecimentos cientificos, que também se apoiam na observagao,
porém nao sao encontrados no cotidiano, mas nas ciéncias, nas
artes, entre outros, que sao propiciados pelo estudo escolar.
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Nessa direcao, a formacao do conceito cientifico € entendida,
na teoria da Didatica Desenvolvimental, como o procedimento
psiquico em que o sujeito se desenvolve para depreender relacoes
particulares de uma situagao abstrata, que pode ser encontrada nos
conhecimentos acumulados na experiéncia sdcio-historica da
humanidade. E contribuiu com os(as) estudantes, nao somente
para a formagdo do pensamento tedrico, mas para o
desenvolvimento integral de cada um(a), com o estimulo de
neoformac0es essenciais para a formacao da Atividade de Estudo,
como a criatividade, a imaginacao, a capacidade de analise, sintese,
raciocinio, dentre outras.

Na Teoria da Atividade de Estudo, Elkonin, Davidov e Repkin,
mesmo com algumas concepcdes e pesquisas diferenciadas,
possuem concordancia com a forma universal do desenvolvimento
intelectual da crianca que é a aprendizagem do conhecimento
cientifico e das habilidades sociais e histéricas, enfatizando os
postulados vigotskianos, em que a aprendizagem precede o
desenvolvimento®. Nessas circunstancias, “a aprendizagem é um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se
desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas nao-naturais,
mas formadas historicamente” (VIGOTSKI, 2010, p. 115). Este
conceito estd em consonancia com uma adequada organizagao da
aprendizagem da crianga que ativa processos de desenvolvimento e
potencializa no sujeito suas fung¢des psiquicas superiores em sua
zona de desenvolvimento possivell. Fato que favorece seu
engajamento no processo de aquisicao do conhecimento, de forma
que as habilidades humanas desenvolvidas ao longo do tempo
possam ser produzidas e implementadas, contribuindo para o
crescimento pessoal de cada um(a).

° VIGOTSKI, L.S. O problema da obutchénie e o desenvolvimento cognitivo na
idade escolar. In.: VIGOTSK], L.S. Estudos psicologicos selecionados, M., 1956, pp.
438-452.

10 VIGOTSK], L.S. Estudos psicoldgicos selecionados, M., 1956.
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Com base nesses motivos, o sistema didatico Elkonin-
Davidov-Repkin investigou e demonstrou as condi¢des
psicoldgicas e pedagogicas da Atividade de Estudo, com o objetivo
de influenciar fungdes psiquicas especificas de promocdao do
desenvolvimento do(a) aluno(a). E destacou que nas atividades
formais de estudo e aprendizagem, as criangas precisam ser
desafiadas e instigadas a assimilar conhecimentos tedricos por
meio da implementacao de atividades, dentre elas, as psiquicas de
analise, planejamento e raciocinio, que contribuirdo para o
desenvolvimento do pensamento e da personalidade das criangas
(DAVIDOV, 1998). Nessas circunstancias, a Atividade de Estudo
contribui inclusive, para criar condi¢des de mudangas pessoais
nos(as) alunos(as), em relacao a sua autonomia, as suas habilidades
cognitivas e globais.

Davidov (1998) descreve que a base desses processos se inicia
nos primeiros anos até os anos finais do nivel fundamental, quando
esta atividade estard formada. Entretanto, isso dependera da
organizacao e planejamento do docente, para criar as condigoes
adequadas, no intuito que essa aprendizagem realmente aconteca,
porque na primeira infancia, a atividade principal da crianga ¢ o
ludico, as brincadeiras, que sdao essenciais para o despertar da
imaginacdo, da fantasia e criatividade, dentre outras neoformacgoes.
E se bem estimuladas, auxiliardao posteriormente na formagao da
Atividade de Estudo, que se tornara a atuagao principal da crianga
no ensino fundamental.

Segundo Puentes, Cardoso e Amorim (2019), a necessidade de
aprendizagem é a da crianga experimentar este ou aquele material
de uma maneira real ou psiquica, a fim de identificar seus aspectos
basicos e especificos para analisar como esses aspectos se
relacionam entre si, por meio de uma quase pesquisa'’. Contudo, é

11 Segundo Repkin (1997 [2019]), o objetivo da Atividade de Estudo é a assimilacao
dos principios de construgao de qualquer acao, sendo uma atividade que necessita
de ser investigada para se fazer descobertas, ou seja, agdo andloga a quase
investigacao.
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necessario considerar as necessidades das criangas, seus desejos e
emocoes, visto que no processo de aprendizagem, € justamente seu
interesse em adquirir conhecimento sobre aspectos gerais de algo,
que surgem os motivos para se desafiar, compreender, assimilar,
apropriar do que ainda nao foi experimentando, investigado e/ou
estudado. Essas acdes sao primordiais a serem propiciadas no
ambiente escolar pelo(a) professor(a), que valoriza a subjetividade
infantil e busca a criagdo de momentos desafiantes, com situagoes-
problemas que instigam o pensamento, a capacidade criativa e a
resolucao de tarefas de estudo (DAVIDOV, 1998).

Elkonin (1960[1989], p. 265) destaca que “o desenvolvimento
psicoldgico das criangas acontece na forma de assimilagao [...], de
maneira idealizada por meio da realidade social”, em que cada fase
do seu desenvolvimento possui particularidades interligadas, o
conteudo do material e o tipo de atividade criada nesse processo.
Para Repkin (1997 [2019]), a diferenga da tarefa de estudo das
demais € que seu resultado nao se manifesta na transformagao do
objeto de estudo, mas no(a) aluno(a) que domina certos modos de
acao e assimila suas bases tedricas, o que significa ser um resultado
subjetivo interno. Elkonin (1960 [1989]) enfatiza que a Atividade de
Estudo possui componentes que estao interligados entre si como: a
tarefa de estudo (modo de acdo a assimilar) e as acdes de estudo
(formagao e execucao do modo de agao a assimilar), acOes de
controle (comparagao da agao executada com o modelo) e agoes de
avaliagdo (verificagdo do grau de cogni¢ao que modificou o sujeito).

Entretanto, Davidov (1998) acrescenta mais alguns
componentes que sdo essenciais a formacdo da estrutura da
Atividade de Estudo: desejos, necessidades, emogdes, motivos,
meios e planos cognitivos (memoria, pensamento, imaginagao,
criatividade, percepc¢ao). Isso porque se a crianga nao tiver vontade
ou necessidade para realizar as tarefas, nao sera possivel
desenvolver a Atividade de Estudo. Por essa razao, ¢ importante
considerar as emocgOes das criancas, saber ouvi-las para
compreendé-las e buscar meios que possam instiga-las a aprender
de modo interessante e significativo.
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Ressalta-se que essa questao subjetiva que Davidov abordou
em seu ultimo texto, infelizmente, nao foi considerado nos estudos
posteriores de Repkin e seus colaboradores. E ao compreender que
ainda era possivel resgatar esses aspectos emocionais nos(as)
estudantes, a Teoria da Subjetividade (GONZALEZ REY, 2003)
surgiu sobre essa necessidade de valorizar os aspectos subjetivos
das criangas em todo seu processo de aprendizagem. Segundo
Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017a, p. 142): as “experiéncias e
influéncias que adquirem potencial valor para o desenvolvimento
subjetivo sao aquelas que sdo subjetivadas, aquelas em relagao as
quais se geram sentidos subjetivos”. E por meio do processo
histérico-cultural que o(a) aluno(a) se constitui em sua
reflexibilidade, no movimento dialético entre o social e o
individual, a partir de um exercicio de pensamento criativo
(GONZALES REY, 2003). Nessas circunstancias, o sujeito passa a
ser considerado em suas interagdes sociais como um ser ativo, com
suas reflexdes e sentidos subjetivos.

O(a) aluno(a), em colaboragdo com o(a) professor(a) pode
representar, tanto agdes de carater produtivo (dos modos de pensar
e acOes que outros ja realizaram), quanto de carater criativo (de
novas atividades psiquicas, formas de pensamento e acdo,
representacao) e relagdes com o objeto em contextos sociais
concretos para configuracdo de sentidos que sao formagdes
psiquicas dindmicas em constante desenvolvimento (GONZALEZ
REY, 2003). Esses ciclos do conhecimento sdo importantes a serem
desenvolvidos para que se tornem cada dia mais autonomos, visto
que a “atividade de estudo deve ser entendida como atividade para
a autotransformacao do sujeito”.’> Nesse sentido, para continuar o
debate, serd discutido na préxima segao as contribui¢oes da teoria

12 REPKIN, Vladimir V. Ensino desenvolvente e atividade de estudo. Ensino em Re-
vista, Uberlandia, v. 21, n. 1, p. 85-99, jan./jun. 2003/2014. Disponivel em:
http://www .seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/25054/13891.  Acesso
em: 30 jun. 2021.
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da Didatica Desenvolvimental para o processo de aprendizagem
da linguagem oral e escrita.

Contribuicoes da Didatica Desenvolvimental para a
Aprendizagem da Leitura e da Escrita

O processo de aprendizagem da leitura e da escrita nado € algo
simples, mas de uma complexidade que envolve cada crianga em
um movimento dialético de assimilacao de signos'®, simbolos,
conceitos, dentre outras questdes que sdo primordiais a
compreensao das diversas linguagens. Existem muitos projetos,
estratégias, métodos educacionais que favorecem a articulagao
dessa aprendizagem na area educativa atualmente. Contudo, em
geral, possuem uma linha transmissiva e empirica, ou seja, o
conteudo é apenas transmitido de forma acabada e passiva aos(as)
alunos(as), sendo parte da teoria reflexo-associativa (DAVIDOV,
1996). Muitas vezes, enfocam em métodos ultrapassados, com
énfase em copias e registros antiquados, regras de linguagens e
contetidos descontextualizados.

Na Didatica Desenvolvimental, o papel ativo do(a) aluno(a) na
busca da compreensdo dos signos, das fungdes psiquicas com a
realidade, com os outros e consigo mesmo, demonstra sua
atividade social mediada pela historia e pela contribui¢ao do(a)
professor(a). Nesse sentido, o sistema didatico Elkonin-Davidov-
Repkin considera que € a partir da Atividade de Estudo que o
processo de aprendizagem se realiza, por reconhecer o carater do
conhecimento, que € construido a partir do pensamento tedrico e
dos modos de acao relacionados a ele. Davidov (1996, p. 258) afirma
que “a teoria da atividade busca revelar o papel da transformacao

13 Para Vigotski (2010), se referem a capacidade de abstracdo do pensamento
(representacdes psiquicas).

14 Segundo Repkin (1997 [2019]), sao leis que descrevem o modo de agao com o
objeto e seu argumento, que, ao levar em consideragao as qualidades desse objeto,
sugere o modo de agir com ele.
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ativa das condi¢oes da tarefa no processo de assimilacao da génese
do conhecimento”.

Com base nesses fatos, Elkonin (1960 [1989]) ressalta que a
aprendizagem do idioma se realiza na forma de assimilagao e se
torna um instrumento de cognicdo e comunicagdo. E por meio do
envolvimento dos(as) alunos(as) em relagdes de colaboragao é
possivel desenvolver a oralidade, a expressao, o compartilhamento
e a aprendizagem de atividades de leitura e escrita. Haja vista que,
a “relagdo entre pensamento e linguagem modifica-se no processo
de desenvolvimento tanto no sentido quantitativo quanto
qualitativo” (VIGOTSKI, 2000, p. 111). O que significa que se
realiza de forma variavel e desigual ao longo do desenvolvimento
humano, a partir de origens diversas, e em um determinado
momento da infancia, se coincidem e despertam a consciéncia do
significado da linguagem: a fala se torna intelectual e o pensamento
verbalizado (VIGOTSKI, 2000).

Sob essas mudangas, é na infancia que existe um maior contato
social e complexo que colabora para o desenvolvimento precoce da
comunicagao (VIGOTSKI, 2000, p. 130), e favorece a ampliagao do
vocabuldrio, assim como a habilidade de se comunicar. Observa-se
nesse sentido, a importancia de valorizar, além dos momentos
significativos de interacio e didlogo para a formacdo do
pensamento, encontrar sentido e significado no que se estuda e
pesquisa. Tais reflexdes tém grande importancia ndo s6 dentro do
ambiente escolar, mas para a formagao continuada do profissional
que precisa buscar constantemente estudo, pesquisa e formacao
colaborativa, em vista de se preparar para os desafios que lhe sao
impostos cotidianamente (IMBERNON, 2009).

Situagdo importante, principalmente em relagdo ao momento
atual de pds-pandemia e de extremas contradi¢des, em que se
exigiu dos profissionais da educagao, de maneira brusca, uma
educacao emergencial e de forma remota. Fato que provocou
muitas angustias e entraves para todos(as) que, além de se
protegerem do novo virus (Covid-19), os docentes precisaram se
reinventar, estudar novas formas de trabalho, buscar meios
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tecnologicos para diminuir o distanciamento social e levar o
minimo para os(as) alunos(as), sem muitas vezes, ter apoio ou
formagao para isso. E foi um periodo complexo também para os(as)
estudantes e seus familiares que, precisaram lidar com as aulas
remotas e/ou hibridas, principalmente em relacao a aprendizagem
da lingua materna, sem as vezes, terem condigdes de participarem
por falta de recursos ou outras dificuldades diversas.

Sob esse olhar, a pratica didatico-pedagogica se tornou ainda
mais precarizada com excesso de trabalho, desgaste fisico e
emocional, dentre outros motivos que ja eram negligenciados
anteriormente e foram acentuados nesse periodo. Situagao que
reflete a necessidade de os profissionais receberem maior
valorizagao e formacgao especifica. E inclusive, investimentos em
melhorias das condi¢cdes de trabalho e incentivo ao estudo
/pesquisa, para favorecer a construcdo de novas percepgoes,
concepgOes e praticas que possam colaborar ativamente para o
desenvolvimento da autonomia e autotransformacao dos sujeitos.
Desafios que reforcam a necessidade de romper com
teorias/praticas arraigadas e buscar processos mais significativos
que fazem um elo com a pratica social (IMBERNON, 2009), e
subsidia a andlise e compreensdao da aprendizagem, para o
desenvolvimento integral das criangas.

Sob esse olhar, “a aprendizagem por meio da Atividade de
Estudo, e com base no método de transigio do abstrato para o
concreto, exige a implementagdo de novidades no contetdo e
métodos de aprendizagem [...]" (DAVIDOV, 1996, p. 260), ou seja,
necessita de mudancas em todo o sistema educacional. Ademais, o
trabalho de formagao do pensamento tedrico direcionado para a
aprendizagem da leitura e da escrita, alfabetizagdao e letramento,
precisa partir do abstrato para o concreto pensado, no intuito de
relacionar a pratica educativa com as condigoes linguisticas e culturais
especificas das criangas e contribuir com o seu aprendizado.

O posicionamento do docente que trabalha de forma
colaborativa, tem uma grande relevancia para o desenvolvimento
infantil, principalmente em rela¢ao as atividades desafiantes que
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contribuem para que as criangas possam elaborar seu pensamento
ao fazer questionamentos a partir de situagdes-problemas. Para
Vigotski (2000, p. 152), “quando estudamos as defini¢des que a
crianga aplica a esse ou aquele conceito, frequentemente estudamos
bem mais o conhecimento, a experiéncia da crianga e o grau de seu
desenvolvimento verbal que o pensamento na acepgao propria do
termo”. Nessa perspectiva, os(as) estudantes passam a formular
hipdteses, a construir conceitos e a aplicd-los na vida social, a partir
de seus conhecimentos e dos desafios langados previamente pelo(a)
professor(a). E se o trabalho for desenvolvido de forma
interdisciplinar, com temas articulados, a aprendizagem se torna
mais interessante e significativa, por fazer correlagdes de tematicas
e conteudos abordados tanto no ambiente escolar, quanto no
contexto histdrico e cultural dos(as) estudantes.

Observando os aspectos das praticas docentes relacionadas a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, esta contextualizacdo se
torna ainda mais importante, visto que os(as) professores(as) que
focam em temas transversais, em estudos diversificados de leitura
e escrita, favorecem a percepgao global do que esta sendo discutido,
pesquisado e/ou estudado pelas criangas. Isso € muito importante
para que a partir da compreensao do todo, a crianca consiga
caminhar para o entendimento das partes, de forma que nesse
dinamismo, possa se alfabetizar a partir do uso social da lingua.
Essa nova concepgao de alfabetizagdo, nascida na década de 1980
(SOARES, 2004), se articula com o letramento’®, segundo a qual ndo
basta o(a) aluno(a) dominar o cddigo, mas aprender a ler e escrever
textos que abrangem maior conhecimento e habilidades que
comtemplam a pratica social.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a alfabetizacao é
considerada polémica porque ndao ¢ somente um processo de
aquisi¢ao das habilidades da linguagem oral ou escrita, mas vai

15 Na década de 1980, ocorre simultaneamente, o surgimento do letramento no
Brasil, com base nos termos e conceitos de illettrisme (Franca) e da literacia
(Portugal), para ampliar fendmenos distintos da alfabetizacao (SOARES, 2004).
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além do ato de ler e escrever como um importante periodo da
formacgao do ser humano. A crianga alfabetizada e letrada podera
ser capaz de fazer frente as demandas sociais que ultrapassam os
limites da codificacdo e decodificagdo, utilizar a lingua em seu
contexto social, organizar discursos/registros proprios para se
comunicar melhor e, a0 mesmo tempo, interagir e compreender de
maneira mais coerente o(a) seu(ua) interlocutor(a). SituacOes
fundamentais que revelam a aprendizagem criativa e a
possibilidade de transcender o aprendizado (MUNIZ; MITJANS
MARTINEZ, 2019). Por essa razao, é importante que a pratica da
leitura e da escrita seja estimulada e desafiada de forma constante,
para que nesse dinamico processo, articulado a outras disciplinas,
possa transformar os momentos de leitura/escrita em periodos
prazerosos, criativos e repletos de sentidos para as criangas,
contribuindo para a formacdo de sujeitos pensantes (MUNIZ;
MITJANS MARTINEZ, 2019).

No estudo do idioma, Repkin (1997) enfatiza que € necessario
organizar a aprendizagem, para que desde o inicio, a crianga consiga
resolver tarefas praticas, no sentido que possa, posteriormente, fazer
analise tedrica de problemas e das bases objetivas de conceitos até
conseguir assimilar os modos e os principios de construc¢ao da escrita
e da leitura. Nessa perspectiva, a crianga s6 se torna sujeito da
atividade, quando a sua agdo pratica exige o uso do modo de agao
detalhado ou a transformacao completa dele. A partir de modelos
que ajudam a organizar a agao da crianga, e de forma cooperativa
com o(a) professor(a), atuam e resolvem a mesma tarefa, até o(a)
aluno(a) ser capaz de pesquisar e solucionar cada vez mais de
maneira independente (REPKIN, 1997).

Pesquisas sobre alfabetizacdo (SOARES, 2016) apontam que
um dos problemas enfrentados pelos(as) alunos(as) esta na forma
de como sdo alfabetizados(as) no inicio do processo, o que pode
favorecer o uso inadequado da linguagem nos anos posteriores.
Isso acontece, principalmente, porque os conhecimentos prévios
dos alunos nem sempre sao considerados, e também ¢é preciso
ativar especialmente no desenvolvimento da escrita, uma fase de
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“processos psicointelectuais inteiramente nova e muito complexa”
(VIGOTSKI, 2010).

Dessa forma, o processo de estimulagao significativa da
leitura e da escrita, com atividades desafiadoras e brincadeiras que
promovam mudangas qualitativas na forma como os(as) alunos(as)
se movem e agem, incentiva amplamente o desenvolvimento e
favorece a sua formagdo. Verifica-se que, a Didatica
Desenvolvimental ¢ uma forma privilegiada de organizar os
modos como os(as) alunos(as) constroem conhecimentos
sistematizados e experiéncias sociais e historicas, o que enriquece e
potencializa de forma tnica o seu desenvolvimento.

Entretanto, o processo educativo requer que o(a) professor(a)
conhega as necessidades das criangas, valorize seus pré-requisitos
e habilidades, para que possa pensar os processos didatico-
pedagogicos de forma a colaborar com o desenvolvimento dos(as)
estudantes. Sendo uma atividade de alta complexidade por ser a
linguagem, originada na comunicacao da crianca com as pessoas
do seu meio, que depois convertida em linguagem interna,
transforma em funcao psiquica ao fornecer os meios fundamentais
do pensamento (VIGOTSK], 2010). E a escrita, possui caracteristica
ainda mais complexa porque “passa por uma série de estagios
especificos antes de atingir um nivel adequado de
desenvolvimento [...]”, que é a “habilidade em usar um objeto ou
signo, marca ou simbolo [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 99). Desse modo,
a atividade educativa desempenha funcgdao essencial no
desenvolvimento de sujeitos leitores/escritores e conscientes de sua
histéria cultural e social, podendo contribuir efetivamente para sua
participagao em sociedade.

Em suma, a Didatica Desenvolvimental oferece muitas
contribui¢des ao trabalho didatico-pedagdgico da leitura e da
escrita, sendo pertinente que o docente conhega as particularidades
das criangas, suas subjetividades, para que possa valorizar seus
esforcos de ler e escrever, interpretar e registrar. E ao fazer
provocagoes para ampliar a criticidade dos(as) alunos(as)
constantemente sobre o que leem e escrevem, aguca o senso
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argumentativo, criativo e imagindrio, e aprimora a capacidade de
analise, sintese, compreensao e leitura de textos, em variados
contextos em que lhes sao apresentados.

Consideragoes

Este trabalho, que teve como objetivo analisar as contribui¢oes
da Didatica Desenvolvimental para a aprendizagem da leitura e da
escrita, discute algumas questdoes importantes no campo histérico
e cultural. Os resultados visibilizam o sistema educacional
brasileiro, no qual o contetdo instrumental, a aprendizagem
mecanica e reduzida a avaliagao externa, revelam seus prejuizos
para todos(as) envolvidos(as) na educagao. Isso acontece, por haver
uma supervalorizacao de contetidos prontos e engessados, os (as)
alunos(as) se tornam passivos e receptivos em uma educacdo
tecnicista, voltada para o mercado.

Estas situagOes precarizam o trabalho docente, mercantiliza a
escola para o dominio dos indicadores de desempenho e decai o
trabalho educativo qualitativo. Por essa visao assistencialista e ao
mesmo tempo, contraditéria, declarada nos documentos de
organismos multilaterais e nas politicas educacionais brasileiras,
resulta em uma posicao estranha, ambigua e restritiva da qualidade
da educagdo. Sao tantas as contradi¢des que envolvem esse
contexto histdrico, sociocultural e politico, em que a pandemia
ampliou seus reflexos, com o cultivo do individualismo, da
competicdo, dentre outras problematicas, que desfavorecem a
formac¢ao humana.

Ao contrario dessa perspectiva, a discussao deste trabalho
reflete as contribui¢des da Didatica Desenvolvimental de matriz
historico-cultural, com base em uma abordagem educacional que
conduz ao desenvolvimento humano e a valorizagao do processo
sociocultural e subjetivo de todos(as) envolvidos(as). E busca
visibilizar estudos que ainda sao incipientes em nosso pais, mas
que sao de extrema importancia para a compreensao do trabalho
com uma nova forma de pensar a educagao, que é a formagao da
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Atividade de Estudo nas criangas, a partir dos fundamentos do
sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin. Haja vista que, o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita precisa estar
articulado ao contexto sociocultural dos(as) alunos(as) e a outras
disciplinas, com atividades desafiantes que agugam a formagao do
pensamento tedrico. Ao favorecer uma aprendizagem significativa
e desafiadora, de modo colaborativo, os(as) estudantes terao maior
autonomia no desenvolvimento da capacidade de pensar e agir, e
poderao também, conquistar a sua autotransformacao pessoal.
Considera-se a necessidade também, da instituicao de
politicas publicas que reconhecam e valorizam o trabalho dos
profissionais da educagdo, assim como de agdes de estudo e
pesquisa para rompimento de paradigmas e praticas desvinculadas
das necessidades dos(as) estudantes. Dessa forma, as discussoes
que foram analisadas neste trabalho, nos motivam inclusive a
fomentar estudos que indicam o aprofundamento das pesquisas no
campo da Didatica Desenvolvimental. Em especial, estudos que
abordam as controvérsias entre o processo de leitura e escrita no
campo tedrico e pratico; que desvendem as possibilidades e
desafios da formacao da Atividade de Estudo dos(as) alunos(as)
nos anos iniciais do nivel fundamental, em relacdo ao trabalho com
a alfabetizacao e letramento; e que analisem as possibilidades de
formacgao profissional continuada ou permanente, direcionadas ao
desenvolvimento humano. Estes desafios nos fazem provocagoes
que permitem considerar a dinamica dos processos investigativos
que nos inquieta e nos move na busca de conhecimentos que
contribuam com uma educacao voltada para a formagao humana.
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