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CAPITULO 3

TEORIA DA ATIVIDADE DE
ESTUDO: estado da arte das pesquisas
russas e ucranianas (1958-2018)

Roberto Valdés Puentes

Os capitulos anteriores analisam o processo de génese e consolidagdo da
Aprendizagem Desenvolvimental, em especial, do sistema Elkonin-Davidov-
-Repkin. A ideia inicial era estabelecer a tese da Aprendizagem Desenvolvi-
mental como movimento teorico e metodologico que se caracteriza pela sua
natureza heterogénea, caotica, contraditoria, divergente e discrepante. Com
isso, ajuda na superacao da ideia generalizada de um corpo tedrico homo-
géneo, coeso e coerente. Foi assim que se delineou pela primeira vez, ainda
que de maneira bastante geral, algumas das divergéncias significativas que
existiam no interior desse movimento.

A partir daqui, o nosso grupo de pesquisa se dedicou ao estudo da Dida-
tica Desenvolvimental da Atividade, em especial, dos trés sistemas didaticos
fundamentais, mas especificamente, do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin
(PUENTES, 2017; PUENTES; AMORIM; CARDOSO, 2017). As teses ini-
ciais desse ultimo sistema foram desenvolvidas por D. B. Elkonin, V. V. Davi-
dov e V. V. Repkin, em colaboragdo com um grupo numeroso de cientistas e
professores das cidades de Moscou, Kharkov, Kiev, Dushanb¢, Tula, Ufa, Vol-
gogrado, Tomsk, Togliatti, Taganrog, Riga e Médnoe (regido de Kalinin), entre
outras, tendo como base pesquisas teorico-experimentais desenvolvidas ao
longo de mais de cinquenta anos de trabalho ininterrupto (PUENTES, 2017).

Como pode ser observado em toda a producao precedente do GEPEDI,
tinha-se optado em chamar de sistema Elkonin-Davidov, respeitando o modo
como ¢ feito no Brasil e em quase todo o resto do mundo ocidental, por
influéncia de uma literatura cientifica predominantemente moscovita e davi-
doviana.'” Entretanto, a partir da localizagdo de uma afirmagéo do proprio V.
V. Davidov, em 1997, do pensamento e da produgdo de V. V. Repkin e dos
trabalhos de importantes representantes da aprendizagem desenvolvimental
das republicas ex-soviéticas da Ucrania e Letonia, bem como das regioes

19 O conhecimento que se tem no Brasil desse sistema didatico limita-se fundamentalmente a obra de D. B.
Elkonin e V. V. Davidov, bem como de alguns de seus mais proximos colaboradores, auxiliares e seguidores
provenientes do grupo de Moscou (G. A. Zuckerman, L. I. Aidaroda, A. K. Méarkova etc.).
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russas da Sibéria (especialmente na cidade de Tomsk) e Samara, optou-se por
nomear de sistema Elkonin-Davidov-Repkin do modo como ¢ feito em Riga,
Kiev, Kharkov, Tomsk etc.?°

V. V. Davidov, no artigo intitulado Historia da cria¢do da Aprendizagem
Desenvolvimental (o Sistema D. B. Elkonin-V. V. Davidov),?' reconheceu o
lugar que correspondia a V. V. Repkin nessa obra coletiva. Na oportunidade
Davidov (1997) escreveu:

No artigo® A. K. Dusavitskii observa corretamente que o sistema de apren-
dizagem desenvolvimental foi criado por uma equipe internacional de
cientistas (principalmente pelos esforcos de especialistas russos e ucra-
nianos). Mas deve-se notar que a ideia principal desse sistema surgiu no
laboratorio de D. B. Elkonin na cidade de Moscou. Portanto, esse sistema
recebeu o nome apropriado na pratica da educag@o (nesse titulo também
deveria ser incluido V. V. Repkin)* (DAVIDOV, 1997, p. 4, tradugédo ¢
destaque nosso).

Zhdan (2005), psicélogo russo, especialista em historia da psicologia
e em psicologia geral, além de membro correspondente da Academia Russa
de Educacdo (Zhatura, Moscou, 1934), reafirma o nome recebido por essa
concepgao: “sistema de aprendizagem desenvolvimental D. B. Elkonin-V. V.
Davidov”. Contudo, ao se referir a lideranga sob a qual uma grande equipe
de pesquisadores e professores criou esse sistema, menciona, além de D.
B. Elkonin e V. V. Davidov, ao psicélogo, didata e fil6logo ucraniano V. V.
Repkin. E ¢ nos materiais de pesquisa e nos trabalhos produzidos por esses
trés teoricos que Zhdan (2000) baseia seu artigo:

O objetivo desse artigo ¢ seguir a logica histérica da formagado e desen-
volvimento dos fundamentos psicoldgicos e tedricos do sistema Elkonin-
-Davidov de aprendizagem desenvolvimental, baseando-se nos materiais
e trabalhos ja publicados por D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin,

20 Na Ucrania; especificamente, 0 nome de Sistema Elkonin-Davidov-Repkin é reconhecido oficialmente pelo
Ministério da Educacéo. Do mesmo modo ¢ feito nesse pais nos institutos de psicologia da Universidade
de Kiev e Kharkow.

21 O artigo foi publicado em BECTHUK MAPO, n. 3, 1997 (Riga, Letonia, Centro Pedagdgica “Experimento”)
e esta disponivel em: http://www.experiment.Iv/rus/biblio/vestnik_3.htm.

22 V. V.Davidov faz referéncia ao artigo de Dusavitskii intitulado Cuctema passuBaroLLero 06y4eHns: NpUHLMNGI
ctaHoBnerus (Sistema de Aprendizagem Desenvolvimental: principios formativos), Movatkosa Lwkona, 1996,
n.11,c.4).

23 B ctatbe A. K. [lycaBuLikoro npaBoMepHO 0TMEYaeTes, YTo cucTema passuBatoLero oby4yeHns coaaaBanach
MEXAyHapOLHbIM KONMAEKTUBOM Y4eHbIX (MPEXE BCETO YCUNMAMM POCCUIACKIX W YKPAWHCKUX CrIeLManucToB).
Ho npu 3TOM HyHO Bbl OTMETUTb, YTO OCHOBHOWN 3aMbICEN STOW CUCTEMbI BO3HUK B MOCKOBCKOW nabopato-
pum [. . SnbkoHuHa. MoaTomy faHHas cuctema 1 nonyyuna B npakTike o6pasoBaHmns COOTBETCTBYIOLLEE
Ha3BaHue (B 3T0 Ha3BaHWe crneaoBano Obl BKMKOYMTL ele 1 B. B. PenkuHa).
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que revelam os pré-requisitos historicos e tedricos para a aprendizagem
desenvolvimental (ZHDAN, 2000, p. 1).

Foi apo6s a afirmacao de Davidov, em 1997, que numerosas instituigdes,
centros de pesquisa desenvolvimental, universidades e ministérios da educacao
de alguns paises independentes (ex-republicas soviéticas) optaram por passar
a chamar essa concepgao de sistema Elkonin-Davidov-Repkin. D. B. Elkonin
faleceu em 1984 e Davidov um ano depois de ter feito essa afirmagao. Sendo
assim, V. V. Repkin passou a ser o tnico dos trés grandes representantes do
sistema em atividade, escrevendo e publicando sobre aprendizagem desen-
volvimental e sobre Atividade de Estudo, num contexto em que a maior parte
dos outros membros do sistema abandonou suas crengas e se dedicou a outras
atividades intelectuais, académicas e profissionais. A modéstia e timidez de
V. V. Repkin fizeram com que jamais colocasse seu nome junto com os de
Elkonin e Davidov.

1. O termo Atividade de Estudo

No interior do sistema de Aprendizagem Desenvolvimental Elkonin-Da-
vidov-Repkin criaram-se, entre as décadas de 1960-1990, numerosas teorias
psicologicas e didaticas com o objetivo de fundamentar a concepgao defendida
a partir de pesquisas em laboratorios, escolas experimentais e de massa. A
Atividade de Estudo € a teoria central desse sistema e, em volta, concebe-
ram-se outras auxiliares que lhe davam sustentacdo (teoria da generalizagao
substantiva, do experimento didatico-formativo, da modelagem, do movimento
de ascensdo do abstrato ao concreto, da transicdo de um nivel escolar para o
outro, do diagnostico, da formacdo de professores, do pensamento teodrico,
da colaboracdo etc.). A esse respeito Davidov (1995) escreveu que “a base
de nossa compreensao da esséncia da aprendizagem desenvolvimental esta
na Teoria da Atividade de Estudo e seu conteudo” (p. 3).

O termo empregado em russo para fazer referéncia a essa teoria ¢
“yueQOHOM JesTenbHOCTH . A palavra “y4ueOnoii” deriva do verbo “yumntb”
que significa estudar; enquanto que “nesrensHOCTH significa atividade. Sendo
assim, a transliteracao mais correta do termo para o portugués seria “atividade
de estudo”. O mesmo tem sido traduzido ao ingl€s como “learning activity”
(atividade de aprendizagem), ao espanhol como “actividad de estudio” ou
“actividad docente” e ao portugués como “atividade de estudo”, “atividade
de ensino” ou “atividade de aprendizagem”. O emprego dos termos “learning
activity”, “atividade de ensino” ou “atividade de aprendizagem” tém ajudado
a disseminar e consolidar no Brasil duas concep¢des de atividade que, além

de diametralmente opostas parecem inadequadas porque remetem a aspectos
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especificos do processo didatico-pedagogico: a) a aprendizagem (foco na
atividade do aluno); b) ao ensino (foco na atividade do professor).

Entretanto, a “y4eOnoit gesitensHOoCcTH, do modo que tem sido definida
na perspectiva do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, longe de fazer referéncia
a um dos polos especificos do processo que analisa, faz alusdo a ambas as
dimensdes: do ensino, do estudo e da aprendizagem; bem como ao aluno e
ao professor. Esse ¢ o motivo pelo qual, no presente texto, sera empregado
o termo Atividade de Estudo como expressao da unidade constitutiva da ati-
vidade docente que inclui tanto o trabalho com teor didatico do professor
(orientag@o e cooperagdo) quanto o de autotransformacao dos alunos, vistos
como componentes ou dimensdes daquela e ndo como atividades independen-
tes que em algum momento e lugar do processo se unem. O termo unidade
no conceito de Atividade de Estudo faz referéncia aquilo que ¢ indivisivel,
unico e singular desde sua génese.

Sobre o conceito ¢ a fun¢do da Atividade de Estudo, Davidov
(1986[1988]) escreveu:

A assimilagdo dos rudimentos dessas formas da consciéncia social — a
ciéncia, a arte, a moral, o direito — e as formacgdes espirituais corres-
pondentes pressupde que as criangas realizem uma atividade adequada
a atividade humana historicamente encarnada nelas. Essa atividade das
criancas é a de estudo.

A atividade de estudo tem um contetido e uma estrutura especiais e ha
que diferencia-la de outros tipos de atividade que as criangas realizam [...]
Ademais, na idade escolar inicial, as criangas realizam os tipos enume-
rados (brincadeira, socio organizativa, produtiva) e outros de atividade,
mas a reitora e principal ¢ a de estudo: ela determina o surgimento das
principais neoformacdes psicologicas da idade dada, define o desenvol-
vimento psiquico geral dos escolares de menor idade e a formagao de sua
personalidade em conjunto (p. 158-159).

A Atividade de Estudo ¢ uma teoria que se ergueu como resultado de
décadas de elaboragdes conceituais a partir de pesquisas experimentais, na
forma de um conjunto de principios fundamentais das ciéncias psicologico-
-pedagogica e didatica em relagdo com as condi¢des adequadas de organi-
zacdo dos processos de aprendizagem, tendo por base as leis que condicio-
nam o desenvolvimento e a aprendizagem humanos. Esses principios tém
sido submetidos permanentemente a analise critica, ao questionamento, a
reformulagdo e a superacao de parte de seus proprios representantes e de
representantes de outras concepgoes teoricas. Dai a necessidade de se olhar
para esse tipo especifico de teoria da atividade em seu movimento historico
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e logico, na sua dialética interna, em seus avangos e retrocessos, na unidade
e luta de contrarios.

2. Sistematizac¢io das pesquisas sobre a Teoria
da Atividade de Estudo: periodizacao

O termo Atividade de Estudo comecou a ser utilizado com bastante
frequéncia, na década de 1940, por autores, tais como, A. N. Leontiev
(1944, 1947), S. L. Rubinstein (1946) e L. I. Bozhovich (1951). O primeiro
tinha estabelecido o conceito de “atividade principal” compreendendo-a como
aquela no interior da qual: 1) surgem novas formas de atividade, 2) for-
mam-se e reorganizam-se processos psiquicos especificos, 3) e, a0 mesmo
tempo, pode ser considerada responsavel, em maior grau, pelas alteracdes
psicologicas basicas que a personalidade da crianga experimenta em cada
periodo do desenvolvimento humano. Além disso, identificou também o tipo
particular de “atividade principal” que correspondia a cada um dos periodos
do desenvolvimento humano (LEONTIEV, 1945[1959], p. 289). Segundo o
autor, enquanto na etapa da idade pré-escolar (que se estende entre os 3 € 6
anos de idade), a atividade principal ¢ a brincadeira ou o jogo de papéis; na
etapa da idade escolar inicial (entre 7 e-10 anos de idade), a atividade principal
¢ a Atividade de Estudo.

Contudo, nem Leontiev, Rubinstein, Bozhovich, nem nenhum outro psi-
cologo e didata soviético envolvido no estudo da atividade, tais como, P. Ya.
Galperin, N. F. Talizina, N. O. Morozova, L. S. Slavina, B. G. Ananiev e L.
V. Zankov elaborou uma teoria psicologica especifica sobre a Atividade de
Estudo. Segundo Elkonin (1965[1989]):

A atividade de estudo como um tudo, sua estrutura objetiva e as leis de
seu desenvolvimento tem sido quase totalmente negligenciada pelos psi-
coOlogos na pesquisa. Ha uma série de estudos sobre aspectos especificos,
embora importantes, da atividade de estudo. Por exemplo, ha uma pesquisa
dos motivos da atividade de estudo (BOZHOVICH; MOROZOVA; SLA-
VINA, 1951), suaavaliacdo (ANANIEYV, 1980) e sobre os problemas da
aprendizagem consciente (Leontiev). Mas, essas pesquisas nao explora-
ram a estrutura da atividade de estudo, o processo de sua formacao, nem
seu papel de lideranca no desenvolvimento psiquico dos alunos menores
(ELKONIN, 1965[1989], p. 213).

Uma década depois dessa afirmacao de Elkonin, Repkin (1976¢) ainda se
questionava os modelos teodricos de assimilagdo vigentes na época por ignora-
rem completamente o conceito de atividade objetiva. Além disso, ressaltava
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a teoria da formacao por etapas das acdes mentais e conceitos intelectuais de
P. Ya. Galperin e N. F. Talizina, para a qual o conceito de atividade era basico
e primordial, mas continha duas grandes limitagdes. Em primeiro lugar, ndo
impulsionava a solug¢@o do problema da formacao da Atividade de Estudo,
porque tinha como objeto a génese dos conceitos que se constituem na a¢ao
e ndo a formacao das proprias acdes. Em segundo lugar, esclarecia as condi-
¢oes de assimilagdo pelo sujeito de um sistema de operagdes, adequado para
a tarefa dada, mas ndo as condi¢des e mecanismos de surgimento das proprias
tarefas. A esse respeito, Repkin (1976¢) afirmou:

O objeto da teoria [da formagao por etapas dos conceitos e das agdes men-
tais] € a génese das formas ideais (“intelectuais”) de agdo, e ndo a génese
da acdo como tal [...] “De acordo com isso, a analise concentrou-se no
estudo da execugdo das acdes estabelecidas. No que concerne a geracao
delas, ou seja, ao processo de criagdo de objetivos e de motivacao da
atividade (no caso em questdo de estudo), que ¢las realizam, isto ficou
fora da pesquisa direta (LEONTIEYV, 1974, p. 135)” (REPKIN, 1976¢, p.
32, tradugdo nossa).

A auséncia de trabalhos que examinassem o processo de formagao, na
experiéncia do individuo, de novas formas de atividade objetiva, inclusive da
Atividade de Estudo, obrigou a constru¢ao de um modelo teérico de tal processo
como problema especial da ciéncia psicologica. Com base nisso, numerosos
representantes do sistema, tais como D. B. Elkonin, V. V. Repkin, V. V. Davidov,
A. M. Mérkova, P. S. Zhedek, M. Ya. Levina, L. E. Shagalova, G. A. Zucker-
man, K. K. Mikulina, F. G. Bodanskii, V. V. Rubtsov, A. Z. Zak, entre outros,
assumiram a tarefa de elaborar possiveis solugdes que se baseavam em nogdes
sobre a natureza da atividade humana e sua génese, cuja esséncia estava contida
nas pesquisas de A. N. Leontiev (cf. DAVIDOV, 1977). As investigacdes tinham
como objetivo determinar os mecanismos psicologicos da Atividade de Estudo,
seu conteudo e estrutura, bem como as condi¢Oes para sua formacao no processo
escolar. Contudo, os primeiros esfor¢cos encontraram muita resisténcia e enfren-
taram situagdes de extrema dificuldade. A respeito, Repkin (1997) escreveu:

...0s primeiros intentos por estudar e analisar essa atividade encontraram
muitas reagdes céticas em relacdo com o tema. Essa foi a causa pela qual
a diferenca do trabalho e da brincadeira, a atividade de estudo teve uma
construcao bastante artificial [...] Este ceticismo tinha se conservado até
o presente momento. Nos trabalhos de varios especialistas importantes, ¢
ainda possivel observar a falta de compreensao em relagdo ao problema
da atividade de estudo e seu intento de pesquisa (REPKIN, 1997, p. 2,
tradug@o nossa).
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As dificuldades enfrentadas e a critica proveniente de diferentes diregoes
nao impediram que no interior do sistema fosse gerada — num periodo de mais de
sessenta anos — uma produgao teorica e pratica, pela sua qualidade e magnitude,
sem paralelos no interior da aprendizagem desenvolvimental. Ao longo dessas
seis décadas, € possivel distinguir um volume impressionante de pesquisas e
trabalhos sobre a tematica (até o momento foi localizado um total de 125 traba-
lhos), especialmente no periodo entre 1960 e 1970, em que quase 60% do total
deles foram publicados. Todo o trabalho realizado propiciou o surgimento da
Atividade de Estudo, como teoria central do sistema, bem como um conjunto
de teorias auxiliares. A esse respeito Davidov (1995) escreveu:

A equipe criada por D. B. Elkonin e por mim, esfor¢ou-se com a maior exa-
tiddo para seguir todos os pontos essenciais da hipdtese de L. S. Vigotski e
em um material factual amplo para transforma-la em uma teoria detalhada.
Essa teoria, em nossa opinido, esta basicamente criada. No entanto, isso
exigiu o desenvolvimento de vérias teorias “auxiliares” que concretizaram
¢ aprofundaram os principais pontos da hipotese (DAVIDOYV, 1995, p. 5,
tradug@o nossa).

Com base na organizacao, sistematizagao e analise dessa extensa produ-
¢do (anexos 1 e 2), ¢ possivel estabelecer, ainda que de maneira provisoria,
uma periodizagdo do desenvolvimento da Teoria da Atividade de Estudo. O
critério fundamental seguido para o estabelecimento das diferentes etapas
ao longo desse periodo esta associado a mudangas teodricas e metodologicas
experimentadas no interior da propria teoria.

Até o presente momento, apenas duas iniciativas ocorreram no interior
do proprio sistema para estabelecer uma periodizagdo das principais etapas
no desenvolvimento dessa teoria. Ambas se devem a V. V. Davidov e se
trata, no primeiro caso, de um topico breve sobre as fontes tedricas e etapas
de elaboracdo da concepcdo como parte de um artigo escrito em coautoria
com A. Markova intitulado O conceito de Atividade de Estudo dos escolares
(1981). O texto expde as principais etapas, com base nas hipdteses e fatos que
determinaram o enfoque sobre a Atividade de Estudo na teoria que se sustenta
(DAVIDOV; MARKOVA, 1981, p. 15). No segundo caso, um capitulo com o
titulo Antecedentes historicos da atividade de estudo, no livro O desenvolvi-
mento da psique de criang¢as em idade escolar no processo de aprendizagem
experimental (1983).%*

24 Algumas questdes sobre a histéria da Atividade de Estudo contidas nesse segundo texto comp&em o capi-
tulo quinto do livro de Davidov (1986) intitulado Problemas da aprendizagem desenvolvimental: pesquisa
psicoldgica tedrica e experimental.
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2.11 Etapa de inflexdo psicologica: o método
de pesquisa, o conceito, conteudo e a estrutura
da Atividade de Estudo (1959-1965)

As pesquisas sobre o processo de formacao do estudo, como atividade
principal dos estudantes das séries iniciais do nivel fundamental; estio estrei-
tamente relacionadas com as origens do sistema (curso escolar 1959/60).
Primeiro, tiveram lugar as pesquisas sobre a tematica, depois surgiu o sistema
como tal. Os trabalhos foram desenvolvidos por membros do Laboratorio
de Psicologia da Escola Primaria do Instituto de Psicologia da Republica
Soviética Russa, sob a responsabilidade de D. B. Elkonin ¢ V. V. Davidov.
Nessa primeira etapa, focava nos fundamentos psicologicos, ndo apenas uma
dire¢dao, mas também seu objeto.

O livro intitulado Bonpocst ncuxonocuu yuebnou desmenbHocmu
maaowux wronvruxos (Questdes psicologicas da atividade de estudo dos
escolares pequenos) — organizado por D. B. Elkonin e V. V. Davidov, publi-
cado em 1962 — divulgou, ainda que com certo atraso, alguns resultados do
primeiro ano de pesquisa do grupo de Moscou sobre a Atividade de Estudo.
Como ¢ reconhecido pelos organizadores, no prefacio da obra, tratou-se de
uma produgao coletiva na qual se relata anova forma de organizacio expe-
rimental das aulas com o objetivo de estudar o processo ativo de formagao
dessa atividade. Na época, os problemas, métodos e formas de pesquisa do
desenvolvimento desse tipo especifico de atividade humana ainda estavam
sendo compreendidos.

A obra compoe-se de cinco capitulos. No primeiro, D. B. Elkonin analisa,
experimentalmente, a etapa inicial de formagao da leitura. No segundo, V. V.
Davidov aborda a estrutura da operagao como pré-requisito para elaborar um
programa de Aritmética. No terceiro, K. P. Maltseva descreve a experiéncia
de formacao do autocontrole no processo da Atividade de Estudo nas salas
de criancas menores. No quarto, E. A. Faraponova analisa as questdes de
organizacao do processo de formagao do escolar. No quinto, P. M. Jakobson
pesquisa algumas caracteristicas do desenvolvimento da avaliagao das criangas
em idade escolar.

Em seu texto, K. P.-Maltseva atribui especial importancia a formagao
do autocontrole. Leva em consideracdo que a Atividade de Estudo do aluno
se baseia num padrao de agdo. Sem comparar a agao real da crianga com a
amostra, ou seja, sem o autocontrole, a Atividade de Estudo perde seu compo-
nente basico. O pressuposto era de que a formagao da Atividade de Estudo nas
condigdes normais nao era suficientemente eficaz devido a atengdo insuficiente
a tal componente da atividade. Ao mesmo tempo, era importante descobrir se,
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aos estudantes das séries finais do nivel fundamental, era possivel desenvolver
0 autocontrole precisamente por causa da acdo e nao apenas pelo controle
sobre a exatidao do resultado.

Ao final, a Atividade de Estudo difere de qualquer outra atividade porque
a maneira como a criang¢a chega a um determinado resultado ¢ importante
para ela. O éxito no resultado ¢ determinado pela exatidao do curso da agdo.
A pesquisa de Maltseva (1962) demostrou que as condigdes necessarias para a
formacao do autocontrole sdo relativamente complexas e exigem a elaboragao
de um plano de aprendizagem na mesma direcao.

O trabalho de E. A. Faraponova (1962) também se encaminhou na mesma
dire¢@o de pesquisa. A questdo da natureza da Atividade de Estudo nas salas
de aula era particularmente aguda porque o desenvolvimento do processo
ocorreu com base na atividade pratica das criangas, a partir da fabricacdo
de certos objetos. A pergunta era se existia a possibilidade de dar carater de
Atividade de Estudo a esse mesmo processo nas séries iniciais.

De acordo com Elkonin e Davidov (1962), o trabalho de Faraponova
resolve esse problema de pesquisa. A especial organiza¢dao experimental da
formagao comprovou que desde o primeiro ano das séries iniciais do nivel
fundamental os alunos deduziam de forma autonoma as tarefas de estudo
para dominar as operagdes necessarias. Essa descoberta foi importante por
demonstrar a possibilidade de desenvolver, nos estudantes, a capacidade de
planejar sua atividade. A pesquisa revela o enriquecimento dos métodos de
aprendizagem ao mostrar as formas possiveis de organizacao da atividade,
pelo aluno, para resolver determinadas tarefas.

O texto Jakobson (1962) estuda, na mesma linha, o desenvolvimento de
atitudes em relacdo a avaliagdo ¢ a formacgao da autoestima na Atividade de
Estudo dos alunos dos anos iniciais do nivel fundamental.

O grupo enfrentou uma série de dificuldades para a formagao da Ati-
vidade de Estudo, nas aulas de Aritmética e Lingua Russa (alfabetizagao,
leitura, gramatica e ortografia). A principal dificuldade estava no fato de que
o conteudo da aprendizagem dessas disciplinas escolares tinha uma orientagao
puramente pratica. Com isso, criava-se um problema para isolar os compo-
nentes principais da Atividade de Estudo, bem como para a sua formagao.

Por decorréncia, surgiu a necessidade de revisar os conteudos e a meto-
dologia de aprendizagem para essas duas disciplinas basicas. A revisdao do
programa de estudo foi orientada em duas direg¢des. A primeira, relacionada
a maxima aproximag¢ao dos programas para o estado atual do campo corres-
pondente de conhecimentos cientificos (matematica e linguistica). A segunda,
diz respeito a saturacdo dos programas com conteudos que estimulassem o
desenvolvimento psiquico da crianca.
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A mudanga no contetdo do material do programa levou a elucidacao
daquelas agdes substantivas que fundamentam sua assimilagdo. Essa linha
de trabalho foi desenvolvida por V. V. Davidov, na area da aprendizagem da
Matematica, e por D. B. Elkonin, na de Lingua Russa. Davidov analisou no
seu texto as a¢des substantivas subjacentes no conteudo de uma parte da dis-
ciplina de Matematica (Aritmética). Seu experimento permitiu conferir que,
nas aulas de Matematica, as possibilidades de materializacdo dos métodos
modernos sdo estimadas de maneira incorreta na psicologia. De acordo com
o0 autor, as possibilidades das criangas nao sdo apenas maiores, mas elas sao
também diferentes.

Ficou comprovado como algo natural que a mudanca no conteudo do
material levava a necessidade de novas agdes por parte das criancas, para sua
assimilag@o. O processo de assimilacdo € resultado da atividade propria do
aluno, em colaborag@o com o professor. A descoberta de formas adequadas da
atividade de assimilagao depende da modifica¢dao do conteudo da disciplina.
O artigo de Elkonin (1962) procura, por sua vez, resolver esse problema com
referéncia a etapa inicial da Leitura.

Somam-se a esses cinco trabalhos mencionados, pelo menos mais cinco
artigos e um livro publicados, na mesma época, que fecham a primeira fase
no desenvolvimento da teoria da Atividade de Estudo. Um total de quatro
trabalhos correspondem a D. B. Elkonin® e contém as ideias principais sobre
esse tipo especifico de atividade e o processo de sua formagao que os repre-
sentantes do sistema sustentavam na época. O quinto artigo ¢ de Davidov
(1962), que encerra a pesquisa sobre o novo conteudo e os novos métodos
de aprendizagem da Matematica nos anos iniciais da escola.

Em sintese, o foco das pesquisas nessa primeira etapa esteve voltado para
cinco aspectos fundamentais: 1) o estabelecimento do conteudo do conheci-
mento aprendido como fonte fundamental do desenvolvimento psiquico da
crianca, dos quais derivam as metodologias e as formas de organizagao do
processo;?® 2) a metodologia do experimento didatico-formativo e sua organi-
zacdo; 3) o estabelecimento do conceito, conteudo e da estrutura da Atividade
de Estudo; 4) a analise das possibilidades de formagao dessa atividade; 5) a
forma mais adequada de organizacgao psicologica do material didatico para o
desenvolvimento psiquico das criangas.

25  Os textos sdo: Experiéncia de pesquisa psicoldgica na aula experimental (1960); As questdes psicoldgicas
relativas a formagéo da Atividade de Estudo nos anos iniciais da idade escolar (1961); Atividade de Estudo:
importancia na vida do escolar (1967) e Estrutura da Atividade de Estudo (1967[1989]).

26 No comego da década de 1960, D. B. Elkonin deixou claro esse posicionamento tedrico, ao afirmar que “o
processo e a efetividade da formagao da Atividade de Estudo dependem do contetido do material que se
assimila, da metodologia concreta de aprendizagem e das formas de organizagao do trabalho de estudo
dos escolares” (ELKONIN, 1961, p. 2).
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Os primeiros estudos foram realizados a0 mesmo tempo em que se cons-
truia um método geral de pesquisa. Logo ficou demonstrado que o método
adequado era a formagao ativa da Atividade de Estudo. Também se comprovou
que esse tipo de pesquisa nao poderia estar limitado ao estudo de uma parte
do processo didatico, mas devia incluir todas as matérias do programa escolar.
Elkonin afirmava: “deve-se abordar o processo de aprendizagem como um
todo e, a0 mesmo tempo, em todas as disciplinas do programa curricular”
(ELKONIN, 196?[1989], p. 2).

Para a aplicacdo do método de formacao ativa da Atividade de Estudo,
criaram-se escolas especiais ou experimentais. A primeira foi a Escola no. 91,
de Moscou. Por meio desse método, estudaram-se duas linhas de pesquisa
inicialmente: a) as possibilidades de formacao da Atividade de Estudo que
poderia surgir na organiza¢ao do processo didatico; b) o processo de assimi-
lacdo do contetdo pelas criangas e sua eficacia.

Os resultados mostraram que a organizagao radical da metodologia de
estudo provocava, como consequéncia, o aumento da eficacia e do volume do
material que pode ser assimilado. Além disso, foi possivel representar, pela
primeira vez, a estrutura geral da Atividade de Estudo. A consideragdo mais
detalhada desse tipo de atividade demonstrou que ela estava composta pelos
seguintes componentes interligados entre si: 1) a tarefa de estudo que, pelo seu
conteudo, consiste no modo da acdo a assimilar; 2) as acdes de estudo, cujo
resultado ¢ a formacdo do modo da acdo a assimilar e a execugao primaria do
modelo didatico; 3) a agao de controle, que consiste na comparagao da agao
executada com o modelo e; 4) a agdo de avaliagdao do grau de cognicao das
alteragdes que aconteceram no proprio sujeito.

Estabeleceu-se, também, a unidade principal da Atividade de Estudo.
Como tal ficou definida a “tarefa de estudo”. Como objetivo e resultado da
tarefa foi estabelecida a propria modificag@o do sujeito da agcdo e como con-
tetdo desse objetivo a formagao no aluno dos modos da agdo. Estes foram
conceituados como aquelas agdes particulares realizadas pelo sujeito, com
um dado material destinado para sua discriminacao, de tal forma que todas as
habilidades consequentes sao definidas durante o processo. Esses modos da
acdo estdo associados ao dominio da base orientadora da agdo subsequente.
Elkonin (196?[1989], p. 3) diz que “a separacdo autonoma pela crianca da
base orientadora da agdo subsequente € o contetido da tarefa de estudo”.

Nessa primeira etapa, € possivel perceber alguns aspectos importantes.
Em primeiro lugar, que o conteudo da tarefa de estudo ainda estava incom-
pleto. Em segundo, que era forte a influéncia exercida pelas pesquisas prévias
de D. B. Elkonin sobre o desenvolvimento de habilidades de leitura, nas quais
o foco apenas estava na formacao dos modos de acdo. Em terceiro, que os
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conceitos de generalizagao e modelagem eram tratados de maneira bastante
superficial. Em quarto lugar, que exercia um papel importante a teoria de P.
Ya. Galperin, mais corretamente, a parte que se relacionava com a formagao
das ag¢des mentais, sobretudo, com a base orientadora da a¢ao subsequente,
pois a formagao dos conceitos ndo tinha sido tomada como objeto de estudo.
P. Ya. Galperin era bastante referenciado nessa etapa pela maioria dos autores
consultados, o que aconteceu muito menos e de forma diferente nas etapas
seguintes. Davidov e Markova (1981), ao analisar as fontes tedricas e as eta-
pas de elaboracao da teoria da Atividade de Estudo, reconhecem o vinculo da
mesma com a teoria de P. Ya. Galperin. A esse respeito afirmam:

A concepgao da Atividade de Estudo ¢ uma das abordagens existentes na
psicologia soviética que se realiza sobre a base da tese marxista que esta-
belece a condicionalidade histérico-social do desenvolvimento psiquico
da crianga (L. S. Vigotski). Essa concepcao se formou a partir de um dos
principios dialético-materialistas fundamentais da psicologia soviética, o
principio da unidade da psique ¢ a atividade (S. Rubinstein, A. N. Leon-
tiev) no contexto da teoria psicoldgica da atividade (A. N. Leontiev) e
em estreita vinculacdo com a teoria da formacao por etapas das acdes
mentais e tipos de aprendizagem (P. Ya. Galperin, N. F. Talizina e
outros) (DAVIDOV; MARKOVA, 1981, p. 34, tradugdo e destaque nosso).

Portanto, foram trés as bases teoricas fundamentais da Teoria da Ativi-
dade de Estudo ao longo dessa primeira etapa: a condicionalidade historico-
-social do desenvolvimento psiquico; a unidade da consciéncia e a atividade;
a formagao por etapas das agdes mentais € dos conceitos.

2.2 Etapa de inflexio filosofica: o estabelecimento
do novo conceito, contetido e estrutura da
Atividade de Estudo (1966-1980)

Esta segunda etapa ¢ caraterizada por varios aspectos: a) uma forte
influéncia dos fundamentos filosoficos marxistas soviéticos, especialmente,
da logica dialética nas pesquisas psicologicas e didaticas; b) a ratificagdo de
que o desenvolvimento psiquico das criangas em idade escolar era, em ultima
instancia, determinado pelo conteudo do conhecimento que aprendem; c)
uma nova reformulagao do conteudo, estrutura e conceito da Atividade de
Estudo com foco no desenvolvimento do pensamento teoérico; d) um resgate
da obra de L. S. Vigotski, em especial, para fundamentar a concepgao sobre o
conteudo do conhecimento da Atividade de Estudo; €) um desvio nos estudos,
em relacdo a influéncia da teoria de P. Ya. Galperin.
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Os tracos iniciais dessa segunda etapa comegaram a se manifestar
desde mediados da década de 1960, sobretudo, com a publicagdo do livro
Bospacmmuvie 6ozmooicnocmu yceoenus 3HaHuil — MAAOUUe KIACCHL WKOIb
(Possibilidades da idade na assimilagdo dos conhecimentos — séries iniciais
do nivel fundamental, 1966), organizado por D. B. Elkonin e V. V. Davidov.
A obra estava orientada na mesma direcao do primeiro livro citado na etapa
anterior (Questdes psicologicas da atividade de estudo dos escolares peque-
nos, 1962), organizado pelos mesmos autores. Apresenta os resultados de
pesquisas psicologicas que analisam uma mudanca no conteudo das discipli-
nas de Matematica, Lingua Russa e Trabalho Manual do nivel fundamental,
contribuindo para o aumento das oportunidades de aprendizagem das criangas
geralmente ndo manifestas nas condi¢Oes da aprendizagem tradicional. Ficou
comprovado que, ao construir os programas das disciplinas das séries iniciais
do nivel fundamental, era necessario levar em conta essas capacidades cog-
nitivas das criancas.

O livro foi preparado por um coletivo de autores integrado por: L. I.
Aidarova; V. V. Davidov, A. K. Markova, G. I. Minsk, Ya. A. Ponomarev, E.
A. Faraponova e D. B. Elkonin.”” No mesmo aparecem os primeiros trabalhos
preocupados com a pesquisa sobre a formagao dos conceitos cientificos, além
dos modos de acdo e, por tal motivo, com o desenvolvimento do pensamento
teorico em sentido geral. Isso pode ser percebido nos seguintes trabalhos: 1)
As possibilidades intelectuais dos escolares de menor idade e o contetido da
aprendizagem (D. B. Elkonin); 2) Formacao do conceito de nimero baseado
no estudo da relacdo de quantidades (G. 1. Minskaya); 3) Formando nas
criangas menores uma atitude linguistica para a palavra (L. 1. Aydarova); 4)
Pré-requisitos psicoldgicos para a introducdo da crianga na sintaxe da lingua
nativa (A. K. Markova).

Na propria apresentacao da obra, Elkonin e Davidov (1966) reiteram a
tese, surgida na etapa anterior, de que o desenvolvimento psiquico em idade
escolar era, em ultima analise, determinado pelo contetido do conhecimento
que as criangas aprendem, dos quais derivavam os métodos de aprendizagem
e as formas de organizagdo do trabalho dos estudantes. A esse respeito se
afirma o seguinte:

27 Aestrutura da obra é a seguinte: introdugdo (D. B. Elkonin e V. V. Davidov); capitulo | — As possibilidades
intelectuais dos escolares de menor idade e o contetido da aprendizagem (D. B. Elkonin); Capitulo Il - As
possibilidades das criangas para dominar a matematica: 1) Problemas légico-psicoldgicos da matematica
elemental (V. V. Davidov); 2) Caracteristicas psicoldgicas do periodo “pré-numeral” da aprendizagem de
matematica (V. V. Davidov); 3) Formagao do conceito de nimero baseado no estudo da relagéo de quan-
tidades (G. I. Minskaya); Capitulo Il — Oportunidades para as criangas aprenderem sua lingua nativa: 1)
Formando nas criangas uma atitude linguistica para a palavra (L. |. Aidarovay); 2) Pré-requisitos psicolégicos
para a introdugao da crianga na sintaxe da lingua nativa (A. K. Markova); Capitulo IV — Possibilidades para
a formagao de habilidades iniciais de trabalho manual em escolares menores (E. A. Faraponova); Capitulo
V - Desenvolvimento do plano interno da agéo no processo de aprendizagem (Ya. A. Ponomarev).
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Para nés, o principal € a confirmag@o de que o desenvolvimento psiquico
das criancas em idade escolar ¢, em Ultima instancia, determinado pelo
contetdo do conhecimento que aprendem. Portanto, o estudo das capaci-
dades intelectuais existentes deve ser realizado antes de tudo a partir de
certa mudanca no conteudo estabelecido de conhecimento que as criangas
aprendem na escola®® (ELKONIN; DAVIDOV, 1966, p. 6, tradugdo nossa).

Dessa maneira, o sistema faz questao de ressaltar que o elemento princi-
pal da Atividade de Estudo era o contetdo do conhecimento que as criangas
aprendem. Com isso, tornava explicita, notoria e publica, pela primeira vez,
sua divergéncia tedrica com o sistema Zankoviano. Enquanto Zankov, com
base em Vigotski, acreditava que a eficiéncia dos processos de aprendizagem
no desenvolvimento das criancas estava associada com os métodos de apren-
dizagem especificos (ELKONIN, 1966), para o sistema, também com base em
Vigotski, o mais importante no desenvolvimento intelectual era o contetido
dos conhecimentos adquiridos. A esse respeito, Elkonin (1966) escreveria:

Nessa interpretacao (refere-se a Zankov) das teses de L. S. Vigotski deve
ser feita uma corregdo significativa. L. S. Vigotski jamais associou a alta
eficiéncia da aprendizagem no desenvolvimento com os métodos. Pelo
contrario, sempre enfatizou a importancia principal do contetido dos
conhecimentos adquiridos para o desenvolvimento intelectual® (ELKO-
NIN, 1966, p. 74, traduc@o nossa).

Ademais de reiterar que o conteido do conhecimento adquirido era o
aspecto fundamental da Atividade de Estudo para o desenvolvimento psiquico
da crianga, nessa obra se definiu de maneira definitiva o novo conhecimento
do conteudo. Na primeira etapa, o conhecimento adequado estava apenas
integrado pela formag¢do dos modos generalizados de acdo. Na segunda, o
conhecimento do conteudo a ser adquirido foi completado ao se afirmar que
ao mesmo se integra, além dos modos generalizados de agdo, os conceitos
cientificos. O texto de Elkonin (1966) ¢, entre todos os trabalhos publicados
na obra, o mais enfatico nesse sentido. Nele, Elkonin afirma que o conteudo

28 “[ins Hac UeHTPpanbHbIM 13 HUX BbINO NONOKEHWE O TOM, YTO YMCTBEHHOE PA3BUTHE LUKOMLHUKOB B KOHEYHOM
cyeTe OnpefensieTcs cofepkaHneM ycBauBaeMblX MMM 3HaHMIA. M03TOMY M3y4eHWE MMEILLNXCS MHTeN-
NeKTyanbHbIX BO3MOXHOCTEN HEOBXOAMMO NPOBOANTL NPEXAE BCETO MyTEM ONPEAENEHHOTO U3MEHEHNS
TOrO YCTAHOBMBLLErOCS COAEPKaHNS 3HaHMIA, KOTOPOE AETH ycBanBatoT B Lwkone” (1966, p. 2).

29 B Takyto TpakToBKy nonoxerui J1. C. BbIroTckoro Hafo BHECTM OfHY CyLueCTBeHHyto nonpasky. f1. C. BeiroT-
CKUA HArOEe He CBs3bIBaN BbICOKYH 3(hdeKTUBHOCTb 00y4eHUs Ans passuTMs co cnocobamn obyyeHus.
HaoBopoT, oH Bceraa nogyepk1Ban Beayllee 3HaueHUe 1S yMCTBEHHOTO PasBUTUS COLEPXaHUs yCBau-
BaeMblIX 3HaHWI. 13BeCTHO, 4TO Cama npobnema obyyeHuns 1 pa3euTis Obina noctaeneHa v pewanacs J1.
C. BobiroTckim B €B531 ¢ Npobremoit Tak HasblBaeMbIX KUTENCKUX» W HAYUYHbIX MOHATWIA, koTopas Obina
ANS HETO MOAENbIOOTHOLLEHNI MeXay 0By4eHUEM 1 Pa3BUTUEM.
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do conhecimento a ser aprendido devia estar integrado por dois componen-
tes: a) os modos de agdes com objetos; b) os conceitos genuinos. A esse
respeito escreveu:

Em nossos estudos experimentais nos baseamos em certas proposicdes
teoricas formuladas em seu tempo por L. S. Vigotski. Para nds, sua ideia
de que o processo de aprendizagem exerce um papel principal no desen-
volvimento psiquico, em primeiro lugar, por intermédio do contetido dos
conhecimentos assimilados pela crianca, teve fundamental importancia.
O adulto — o professor — desempenha o papel principal, formando na
crianca tais modos de agdes com objetos; por meio das quais as proprie-
dades essenciais que compdem o contetido dos conceitos genuinos podem
ser reveladas (ELKONIN, 1966, p. 47-48, tradugao e destaque nosso).*

Esse ¢ um dos motivos pelos quais a obra de L.-S. Vigotski, desconside-
rada praticamente toda ela nas pesquisas realizadas sobre Atividade de Estudo
na fase anterior, passaram a ser objeto de consulta e base de fundamentagao
teodrica nessa nova fase.’! Elkonin e Davidov, para mencionar apenas dois dos
autores que participaram da organizagao € elaboracdo da obra que se analisa,
trazem a tona as contribui¢des de L. S. Vigotski sobre o desenvolvimento
mental das criangas e sobre o papel dos conceitos cientificos nesse processo.*

Elkonin (1966), especificamente, sustenta seus argumentos sobre o papel
do processo de aprendizagem no desenvolvimento das criangas nas teses de
Vigotski em relacdo com a fun¢do dos conceitos cientificos nesse processo.
De acordo com Elkonin, Vigotski considerava que as principais neoformacdes
da idade escolar, associadas ao desenvolvimento intelectual da criancga, estao
vinculadas aos conceitos cientificos. A respeito, escreveu:

Sabe-se que o problema da relag@o entre a aprendizagem e o desenvol-
vimento foi colocado e resolvido por L. S. Vigotski em conex@o com o
problema dos chamados conceitos “cotidianos” e cientificos, que era para

30 B cBoux aKcmepuMeHTanbHbIX UCCNEeA0BaHNSX Mbl OMMPanCh He HEKOTOPbIE TEOPETUYECKNE MONOKEHMS,
cchopmynmpoBaHHble B cBoe Bpems. J1. C. Boirotckum. [ins Hac ocHoBoMonaraloLLee 3HayeHue uvena ero
MbICIb O TOM, 4TO 0BYy4EHIe CBOO BeAyLLYHO POrb B YMCTBEHHOM Pa3BUTIM OCYLLECTBNAET NPEXAE BCero
Yepes CoAepxaHne ycaansaemblx pebeHKOM 3HaHui1). B3pocnblit — yuuTens urpaet npu 3TOM rnaBHyio
ponb, hopmupys y pebeHka Takie cnocobbl AeNCTBIIA C NpefMETaMy; NOCPEACTBOM KOTOPbIX MOTYT ObITb
PacKpbITbl UX CYLLECTBEHHbIE CBONCTBA, COCTABNAKLMNE coep)aHue noanuHHbIx noHsTnid (ELKONIN,
1966, p. 47-48).

31 Para que se tenha umaideia, no livro Questdes psicoldgicas da atividade de estudo dos escolares pequenos
(ELKONIN; DAVIDOV. 1962), ndo é feita uma Unica referéncia & obra escrita de L. S. Vigotski.

32 Asobras de Vigotski referenciadas foram: YmctBeHHOe pa3sutue feteit B npouecce 0byvenus (Desenvol-
vimento mental das criangas no processo de ensino-aprendizagem, 1935); 3bpaHHble ncuxonornyeckme
nccnepoBanus (Pesquisas psicologicas selecionadas, 1956); Pa3sutue BbICLINX MCUXMYECKUX (DYHKLNNA
(Desenvolvimento das fungdes mentais superiores, 1960).
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ele o modelo da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. Assim,
ele escreveu diretamente: “Em esséncia, o problema dos conceitos nao
espontaneos e, em particular, cientificos € o problema da aprendizagem
e do desenvolvimento...” (VIGOTSKI, 1956, p. 251). Ao mesmo tempo,
L. S. Vigotski assinalou que “do ponto de vista logico, a distin¢do entre
0s conceitos espontaneos e ndo espontaneos das criangas coincide com a
distin¢do entre os conceitos empiricos e cientificos” (VIGOTSKI, 1956, p.
250). A ideia principal de L. S. Vigotski é que as neoformagdes principais
da idade escolar associadas ao desenvolvimento do intelecto — consciéncia
e dominio dos processos psiquicos — vém “através da porta dos conceitos
cientificos” (VIGOTSKI, 1956 p. 247). Assim, L. S. Vigotski associou
a mudanca decisiva no desenvolvimento, acima de tudo, ao contetido
da formagdo. Desse modo, para ele o foco da pedagogia devia estar nao
tanto no desenvolvimento e aplicagdo de “métodos eficazes” como no
desenvolvimento do problema do contetido do processo de aprendizagem,
em particular o conteudo cientifico (“os métodos” derivam do contetido)
[...] L. S. Vigotski previu, embora ndo de maneira suficientemente clara,
a conexao organica que existe entre desenvolvimento psiquico na idade
escolar e a assimilacdo dos conceitos cientificos (ELKONIN, 1966, p.
51, traducdo nossa).

Na mesma época, o psicologo, didata e fil6logo ucraniano V. V. Repkin
publica o artigo intitulado Organizagdo psicologica do conteuido e da estrutura
da Atividade de Estudo (1968). Sua importancia esta, entre outras questdes,
em representar, de alguma maneira, a incorporacao do grupo de Kharkov ao
estudo desse tipo especifico de atividade, iniciado pelo laboratério de Moscou,
uma década antes.

A necessidade de revisar os contetidos das disciplinas de Matemética e
Lingua Russa — com o objetivo de aproximar a0 maximo os mesmos para o
estado atual do campo correspondente de conhecimentos cientificos e preen-
cher esses programas com conteudos que estimulassem o desenvolvimento
psiquico da crianga (cuja responsabilidade tinha sido assumida pelo laboratdrio
de Moscou) — somou-se, com as pesquisas coordenadas pelo V. V. Repkin, o
estudo das formas mais adequadas de organizacao psicoldgica dos conteudos
que apresentam maior potencial no desenvolvimento psiquico dos estudantes.

Repkin (1968), com base em experimentos didaticos relacionados com o
processo de formagdo da Atividade de Estudo, critica a l6gica predominante
de organizagao psicologica dos conteudos escolares na concepcao tradicional
(de acordo com o esquema “percepgao — compreensao — memorizacao — apli-
cagdo”) e propde uma nova forma de organizagao, considerada mais adequada:
“orientagdo — formacao por etapas das acdes — conhecimento e habilidades”.
De acordo com o autor, era logico supor que a aplicacao dessa forma de
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organizagao nas condi¢des de aprendizagem escolar levaria a formagao da
Atividade de Estudo para um nivel superior. Além disso, ajudaria aumentar a
eficiéncia do processo com o controle de seu progresso e resultado.

Entretanto, o que deu o tom principal a essa segunda etapa foram as
pesquisas desenvolvidas por V. V. Davidov sobre os fundamentos filosoficos
da teoria da Atividade de Estudo. Esses trabalhos atingiram seu ponto mais
alto com o texto final da tese ao grau de Doutor em Ciéncias Psicoldgicas
defendida por ele (1970) e publicada, posteriormente, com o titulo 7ipos de
generaliza¢do na aprendizagem (1972[1982]).% Essa obra foi muito bem
acolhida ndo apenas entre os cientistas russos, mas também entre os psicolo-
gos de diversos paises. O resultado dessa publicacdo rendeu a V. V. Davidov
um prémio nacional.

A partir de entdo, o foco passou a ser a estruturacao curricular das dis-
ciplinas com vistas a formacao do pensamento, mais especificamente, de um
tipo particular de pensamento: o cientifico-tedrico contemporaneo. A esse
respeito Davidov (1972[1982]) afirmou:

O designio da presente obra ¢ fundamentar a ideia de que uma auténtica
solucdo dos problemas concernentes a atual instrucao escolar, em quanto
as bases 1ogico-psicolégicas da mesma, pressupde uma mudanga do tipo de
pensamento projetavel mediante o conteudo das disciplinas e os métodos
de sua aprendizagem. O aperfeicoamento desses tltimos ha de se executar
no plano dessa perspectiva cardinal: formar nos escolares o pensamento
cientifico-tedrico (DAVIDOV, 1972[1982], p. 7, traducdo nossa).

Os dois aspectos dos conhecimentos cientificos que integravam o con-
teudo da Atividade de Estudo a ser desenvolvida pelas criangas (os modos
generalizados de agdo e os coneeitos cientificos), passariam a ser identificados
com o termo de “pensamento cientifico-teodrico”. Além disso, V. V. Davidov,
sem fazer meng¢ao ao sistema, ressalta como a insuficiente atengao para a
faceta filosofica — especialmente a 16gica — da Atividade de Estudo dificultava
o exame psicologico do desenvolvimento do pensamento nos escolares. Deixa
claro que a analise do processo de aprendizagem manifesta adequada expres-
sdo as leis objetivas ¢ formas de pensamento descritas pela logica. Sendo
assim, o estudo holistico do sentido l6gico e tedrico-cognitivo dos processos
e formas cardinais do pensamento constituia uma premissa essencial para o

33 Em 1972 foi publicada a versao original em russo da obra com o titulo Buabl 0606LeHMs B 06y4eHnm (essa
versao esta disponivel na internet). Dez anos mais tarde, uma versdo em espanhol foi publicada, em Cuba,
pela Editorial Pueblo y Educacion com o titulo Tipos de generalizacion en la ensefianza (1982). Esse é o
motivo pelo qual se optou em colocar entre parénteses ambos os anos de publicagéo. As citagdes realizadas
da obra no texto foram retiradas da edicéo cubana.
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exame dos diversos problemas psicologico-didaticos dos quais dependia a
estruturacdo curricular das disciplinas.

V. V. Davidov dedica-se ao estudo, especialmente, de um dos processos
e formas do pensamento: a generalizacao substantiva, bem como de outros
dois processos diretamente relacionadas com ela (a abstracao e o conceito). A
generalizagdo e a abstragdo substantiva (essencial) representam as agdes men-
tais; o conceito do conhecimento, a “célula” do objeto estudado. Ao analisar o
conteudo do material didatico, os alunos, com a ajuda do professor, separam
nele alguma relagao geral inicial, ao mesmo tempo, descobrem o que se mani-
festa em muitas outras relagdes particulares existentes no material estudado.
Por intermédio dos signos, constroem as abstragdes substantivas. A partir
de uma analise mais aprofundada, os alunos percebem a vinculagao regular
dessa relagdo inicial com suas diferentes manifestacoes, isto ¢, elaboram as
generalizacoes substantivas do material estudado. Com base nas abstracdes e
generalizagdes substantivas, como meios para deduzir € unir outras abstragdes,
os alunos convertem as estruturas mentais iniciais em conceito, que fixam
certa “célula” do objeto estudado (DAVIDOYV, 1972[1982]).

O autor conclui que ha: a) predominio na escola de uma didatica tradicio-
nal onde apenas se privilegia o tipo de sintese inerente ao nivel empirico de
reflexdo; b) necessidade de estruturar as disciplinas sobre a base da generali-
zagdo caracteristica para o pensamento teorico; ¢) abertura de possibilidades
para analisar as vias de utiliza¢do dos principios da generalizagdo tedrica ao
fundamentar psicologica e didaticamente os novos métodos de estruturagao
das disciplinas.

Na época, o movimento de Davidov, no sentido de estabelecer o pensa-
mento tedrico como o contetido da Atividade de Estudo, parece distancia-lo
da tese, até entdo predominante, de que o conteudo dessa atividade estava
definido pelos modos de acdo. Ao fazer referéncia ao pensamento tedrico,
Davidov (1972[1982]) afirma categoricamente que 0 mesmo opera mediante
os conceitos cientificos. Veja a seguir:

Como conteudo do pensamento tedrico serve o ser, mediatizado, refletido
e essencial. Tal pensamento constitui uma idealiza¢dao do aspecto fun-
damental da atividade pratica-objetiva, a saber, da reprodu¢@o nela das
formas gerais das coisas, de sua medida e de suas leis. Essa reprodugao
tem lugar na atividade produtiva num singular experimento sensorio-ob-
jetivo. Depois, esse experimento vai adquirindo cada vez mais um carater
cognitivo, permitindo com o tempo que o homem passe a experimentos
mentais [...] Essas singularidades do experimento psiquico constituem
as bases do pensamento tedrico, que opera mediante conceitos cienti-
ficos (DAVIDOV, 1972[1982], p. 300, traducdo e destaque nosso).
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Contudo, Davidov (1972[1982]), ao definir o conceito como “a atividade
psiquica mediante a qual se reproduz o objeto idealizado e o sistema de suas
conexdes, que refletem na unidade a generalizagdo e a esséncia do movimento
do objeto material...” e que “aparece ao mesmo tempo como forma de reflexo
do objeto material e como meio de sua reprodu¢do mental, de sua estrutura,
ou seja, como singular operacao psiquico’ (p. 300, destaque do autor), ndo
deixa de fora os modos de a¢do como a forma de aplica¢do do conceito e,
ao mesmo tempo, como um dos componentes do pensamento teérico. Davi-
dov (1972[1982]) afirma também que o objeto da Atividade de Estudo ¢
“os conceitos cientificos, as leis da ciéncia e as formas gerais sustentadas
nessas, durante a distingao das propriedades dos conceitos ou na solucao de
certa classe de tarefas concretas-praticas” (DAVIDQOYV, 1972[1982], p. 73,
destaque nosso).

Fica evidente que o conteudo objetivo da Atividade de Estudo esta carac-
terizado pela existéncia dos dois componentes mencionados. Em primeiro
lugar, pela assimilagdo das formas generalizadas das a¢des (modos de agdo).
Em segundo, pela aquisi¢cdo dos conhecimentos cientificos que serve de base
a esses modos. Com isso, consolida-se ainda mais nessa segunda etapa, a forte
influéncia da teoria da formag@o por etapas das agcdes mentais e dos conceitos
de P. Ya. Galperin, no desenvolvimento da Atividade de Estudo. Contudo, ha
um dado interessante a observar. Enquanto na etapa anterior a concepgao de
Galperin que prevalecia era ainda fragmentada, porque o sistema focava nos
aspectos relacionados com a formag¢ao dos modos de acdo; nessa segunda
etapa ¢ assumida a visdo integral que Galperin tinha do processo de formacao
do pensamento teorico, o qual se da pela unidade dos modos de agdo e dos
conceitos tedricos.

O processo de formagao dos conceitos tedricos € explicado no livro, por
intermédio do método de ascensdo do abstrato ao concreto, considerado por
Davidov (1972[1982]) como o0 tnico possivel e correto no sentido cientifico.
Davidov recebeu grande influéncia do filésofo russo E. V. Ilyénkov, quem,
em 1953, defendeu sua tese de doutorado sobre o tema da dialética do abstrato
e do concreto em O Capital de Marx (LIBANEO; FREITAS, 2017, p. 335).
A ideia de Ilyénkov de que a escola deveria ajudar aprender a pensar passou
a ser uma fixagdo no pensamento de Davidov, que imediatamente depois se
estendeu para o restante dos representantes do sistema até ocupar o lugar de
lema central, sobretudo, entre os membros do Grupo de Moscou.*

34 O préprio Davidov vai afirmar que essa operagéo de construir e transformar o objeto mental equivale ao ato
de compreendé-lo, explica-lo e revelar sua esséncia (DAVIDOV, 1972, p. 301).

35  Outros filésofos russos também influenciaram o pensamento de Davidov na época, como por exemplo, A.
|. Mescheriakov e P. V. Kopnin.
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Ao relatar os resultados das pesquisas experimentais efetuadas pelo sis-
tema, em rela¢do ao processo de formagao psicologica da Atividade de Estudo,
Davidov (1972[1982]) deixa claro que, durante essa segunda etapa, o objetivo
fundamental das pesquisas estava orientado para o estudo das regularidades
formativas das estruturas basicas do pensamento tedrico nos escolares, em
particular nas criangas das séries iniciais do nivel fundamental.

A hipdtese fundamental de trabalho era a seguinte: com uma determinada
introdug@o do material de estudo em matematica e gramatica, poderiam se
formar, nos escolares, generalizagdes e conceitos essenciais sobre a “célula”
dessas matérias. Além disso, o processo de assimilacao poderia ser realizado
mediante a ascensdo do abstrato ao concreto (DAVIDOV, 1972[1982], p.
418). De acordo com o autor, o principio da generalizagdo substantiva e da
formacao dos conceitos tedricos consiste em decompor a forma geral de
certa diversidade de fenomenos e esclarecer a procedéncia do conteudo do
conceito. Sendo assim, o correto era introduzir nas disciplinas problemas
que exigissem esclarecer as condigdes de procedéncia desses conceitos, em
lugar de definigdes prontas dos conceitos e suas ilustragdes. De acordo com
Davidov (1972[1982]):

A diferenca principal — dos programas experimentais — consiste em que
o elo principal da aprendizagem experimental tem sido para os escolares
o estudo das condi¢Oes e das leis da origem dos conceitos especificos
para a area do saber cuja aprendizagem iniciam. Desde o comego, mesmo
aos estudantes da primeira série do nivel fundamental lhes é mostrada a
diferenca que existe entre o reflexo dos objetos na forma de conceitos e
sua descrigdo aceita no uso habitual direto e nas observagdes correntes
(DAVIDOY, 1972[1982], p. 419, traducdo nossa e destaques do autor).

As ideias de V. V. Davidov sobre o novo contetdo da Atividade de
Estudo, ou sobre a reformulacdo do mesmo, aos poucos passaram influen-
ciar os estudos sobre a tematica surgidos posteriormente. Contudo, o efeito
maior foi exercido na etapa posterior. A citacdo da obra de Davidov Tipos
de generaliza¢do na aprendizagem (1972[1082]) passou a ser um aspecto
caracteristico. No livro, o conceito de estrutura da Atividade de Estudo foi
especificado e esclarecido no processo de estudo dos tipos de generaliza-
¢do do pensamento tedrico dos alunos. Uma das ideias principais de V. V.
Davidov, sobre a estrutura dessa atividade, era que a mesma refletia as acdes
que garantem a solugdo da tarefa de estudo (REPKIN; REPKINA, 2017).
Entretanto, os componentes dessa estrutura nao sofreram modificagdo, mas
ficou subentendido que continuava a prevalecer a estrutura proposta por D.
B. Elkonin (1961, 196?[1989]) na etapa anterior.
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Contudo, o grupo de Kharkov, como parte das atividades da equipe de
P. I. Zinchenko e, sob a lideranca de V. V. Repkin, percebera na época a difi-
culdade de lidar com a estrutura proposta por Elkonin (1961, 196?[1989)),
especialmente, em relagdo a tarefa de estudo (ELKONIN; DAVIDOYV, 1966).
Nos programas experimentais do sistema a tarefa de estudo fora projetada
para ser definida pelos professores. Entretanto, Repkin (1973, em coautoria
com V. T. Dorokhina) abordou o processo de aceitagao da tarefa na Atividade
de Estudo e ficou comprovado que, na esmagadora maioria das metas esta-
belecidas pelos professores, os alunos redefiniam a tarefa. Assim, surgiu o
problema do estabelecimento de metas entre os alunos, ou seja, a capacidade
de definir de maneira auténoma tarefas de estudo. A realizagao de tal pesquisa
exigiu o esclarecimento das ideias existentes sobre a tarefa de estudo, bem
como sobre a estrutura da Atividade de Estudo.

De acordo com Repkin e Repkina (2017), ao tratar o conteudo da tarefa
de estudo de maneira nova, D. B. Elkonin e V. V. Davidov aderiram as visdes
tradicionais sobre sua fonte. Com base em A. N. Leontiev, ambos os autores
acreditavam que o professor define a tarefa para o aluno, enquanto o papel do
aluno se reduzia a aceitar de forma independente ou com a ajuda do professor
a tarefa a ele atribuida. Portanto, existia o problema de elaborar as tarefas de
estudo, como uma das condigdes mais importantes para o sucesso do sistema
de aprendizagem desenvolvimental. Foram necessarios anos de trabalho expe-
rimental de muitos professores que testaram diferentes versdes de tarefas para
criangas, a fim de entender que a mesma nao podia ser colocada de fora, mas
que era resultado da prépria atividade do aluno.

Em uma fase mais avangada se chegou a conclusdo que o problema da
absor¢ao de um modo fundamentalmente novo de acdo, na forma da pergunta
“como fazer”, dependia do nivel de conhecimentos por parte do aluno de uma
situagdo-problema criada pelo professor. Assim, ficou claro que na estrutura
da Atividade de Estudo, bem como de qualquer atividade humana, havia
um elo especial na definicdo de metas, isto ¢, na identificacdo da tarefa a ser
resolvida, nesse caso, a tarefa de estudo. Contudo, apesar da importancia e
progressividade dessa abordagem, ele nao conseguiu resolver o problema da
fonte da tarefa de estudo.

A questao foi que a tarefa de estudo passou a ser identificada por alguns
pesquisadores com uma situagao-problema e o processo de definicdo de metas
na Atividade de Estudo foi reduzido a conscientizagao da situagdo-problema
¢ o conteudo da tarefa diminuido a busca de um novo modo de acao.

Entretanto, ainda que a situagdo-problema ¢ capaz de atualizar a neces-
sidade de dominar o novo modo de acdo, ¢ completamente indiferente ao
seu conteudo e origem. Ja a tarefa de estudo, em sentido estrito, envolve
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nado s6 o conhecimento de como a acao pode ser realizada, mas também
uma compreensao da justificativa objetiva de um modo particular de agao.
Sendo assim, ficou comprovado que a tarefa ndo € s a resposta a questao de
“como fazer”, mas também do porqué isso ¢ feito desse modo. No decorrer
de novas pesquisas realizadas pelo grupo de Kharkov, ficou comprovado que
tal questdo, para os estudantes, so surge como resultado de uma avaliagao da
situacdo-problema emergente com base em seu controle reflexivo. De acordo
com Repkin e Repkina (2017):

..o surgimento da tarefa de estudo ndo ¢ um ato momentaneo de percepcao
e aceitacdo da tarefa colocada pelo professor, mas o resultado da realiza-
¢do de uma sequéncia bastante complexa de a¢des pelo aluno. O passo
inicial na formulagdo da tarefa de estudo e de pesquisa ¢ a resolugdo de
problemas praticos ja conhecidos pelos alunos em condigdes especialmente
modificadas pelo professor, o que gera uma situac@o de dificuldade. Como
resultado da validag@o das a¢des executadas, a situacdo de dificuldade con-
verte-se em situacao-problema. Uma avaliagdo dessa situagdo, do ponto de
vista da origem das dificuldades surgidas, leva a concluséo da existéncia
nela de algumas, antes ndo levadas em consideragdo, propriedades do
objeto, de algum «segredo» que torna ndo aplicaveis os modos de acdo
antes aprendidos. Finalmente, a avaliacao do modelo subjacente a esses
modos de acdo leva a uma identificacao hipotética desse «segredo» que
deve ser resolvido, a saber, a formulagao da tarefa de estudo (REPKIN;
REPKINA, 2017, p. 8, traducdo nossa).

Dessa maneira, apenas um ano depois da publicacdo da classica obra
de Davidov (1972[1982]), o texto de Repkin e Dorokhina (1973) deixava
definido o novo conceito de Atividade de Estudo, visto como aquele tipo
especifico de atividade humana na qual se garante nao apenas a resolu-
¢ao da tarefa de estudo, mas também sua determinacao ou enunciado
(REPKIN; REPKINA, 2017).

Repkin (1997) também confirmou cientificamente que o sistema da Ativi-
dade de Estudo nao € linear, mas tinha uma estrutura dinamica. Para o autor, os
componentes da Atividade de Estudo ndo apenas sao realizados em sequéncia,
mas que, em muitos aspectos, se complementam em diferentes estagios de
formulacao, solucdo e avaliacao de uma tarefa de estudo. Isso significa que a
mesma agao ¢ realizada em diferentes estagios do ato da Atividade de Estudo,
interagindo com outras atividades e alterando seu conteudo e suas fungdes. A
acdo de avaliagdo realizada nas diferentes etapas da formulagado e solugdo da
tarefa de estudo acaba por ser diferente pelo seu objeto e pelos seus métodos
de implementagdo. Ao longo do ato da Atividade de Estudo, as caracteristicas
de uma acdo, como a modelagem, mudam significativamente. Acontece que
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em algumas atividades encontradas no processo de formagdo dos conceitos
perde sua independéncia, pois atuam na estrutura do ato de outra Atividade
de Estudo como uma forma de completar outros procedimentos ou como con-
digdo para a sua implementacao bem-sucedida (REPKIN; REPKINA, 2006).

Aos aportes sobre 0 novo conteudo e conceito da Atividade de Estudo,
atribuidos a V. V. Davidov e V. V. Repkin, respectivamente, somou-se a nova
estrutura dessa atividade proposta por Elkonin (1974). Na brochura intitu-
lada Ilcuxonoeus obyuenus miraowezo wxonronuka (Psicologia da aprendiza-
gem da crianca em idade escolar, 1974), foram publicados trés trabalhos de
Elkonin, entre os quais estava, Yuebnasn desmenvHocms — ee CMpyKmypa
u popmuposanue (Atividade de Estudo: sua estrutura e formagao).*® O teor
desse texto marca um momento relevante na evolugao dos estudos da teoria
da Atividade de Estudo. Em primeiro lugar, ficou comprovada a adesao de
Elkonin ao novo conteudo formulado por Davidov (1972[1982]) para essa
atividade, com o qual altera ou atualiza sua prépria concepg¢ao anterior. A
esse respeito, Elkonin (1974[1989], p. 245, tradugdo nossa) escreveu que “a
Atividade de Estudo tem como objetivo ensinar modos generalizados da agao
no mundo dos conceitos cientificos”.

Em segundo lugar, ¢ apresentada e analisada a nova estrutura da Ativi-
dade de Estudo. A mesma ficou composta da seguinte maneira: 1) os moti-
vos cognitivos de estudo, 2) a tarefa de estudo e as operagoes de estudo que
compdem essa tarefa, 3) o controle e 4) a avaliagdo. O componente principal
da estrutura de Atividade de Estudo continuou a ser a tarefa de Estudo e seu
conteudo operacional. Os outros componentes foram definidos como com-
plementares (ELKONIN, 1974[1989], p. 250).

Era a primeira vez que a estrutura da Atividade de Estudo sofria altera-
¢oes, desde a proposta anterior elaborada pelo proprio Elkonin (1961). Apenas
uma modificacd@o foi realizada nessa estrutura e trata-se da adigdo de um novo
componente: 0s motivos cognitivos de estudo. Contudo, foi uma mudanca de
enorme significado porque ficou estabelecido que a Atividade de Estudo nao
se iniciava com o enunciado externo de uma tarefa por parte do professor,
mas pela redefini¢do da mesma por parte do aluno com base na formagao dos
interesses cognitivos que t€ém como foco a assimilagdo dos modos generali-
zados de a¢@o no mundo dos conceitos cientificos. A esse respeito Elkonin
(1974[1989]) afirma:

Os motivos para a atividade [...] sdo denominados como cognitivos para
o estudo. A diferenga deles, com os interesses cognitivos mais gerais,

36  Otexto, posteriormente, foi incorporado no livro /36panHble ncuxonoruyeckue Tpyas (Trabalhos psicoldgicos
selecionados, Moscou, 1989, p. 241-251). Esta disponivel em: http://psychlib.ru/mgppu/EPr-1997/EPR-2851.
htm. Tradugé&o de Andrii Mischchenko e reviséo técnica de Roberto Valdés Puentes.
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consiste em ter o foco na assimilagdo da forma generalizada de agdo e
ndo apenas na aquisi¢do de informagdes. Dessa forma, o primeiro ele-
mento da estrutura da Atividade de Estudo sdo os motivos cognitivos
para o estudo. A formacio desses motivos é a tarefa principal do nivel
fundamental. O futuro sucesso da educacdo depende desses motivos
(ELKONIN, 1974[1989], p. 27, tradugdo e destaque nosso).

Nao esta claro se os estudos de Repkin (1973), sobre a redefinicao da
tarefa de estudo, exerceram alguma influéncia na teorizagao de Elkonin para
a proposicao dos motivos cognitivos como componente inicial da Atividade
de Estudo (1974[1989]). Em varios dos trabalhos de Elkonin (1976, 1981),
¢ feita mengao a obra de Repkin, contudo, nesse texto em especifico nao ha
referéncias bibliograficas associadas a essa questao. Além disso, nenhum dos
outros trabalhos de Repkin®’ mencionados por Elkonin guarda relagdo com
aquele escrito e publicado em 1973 (em coautoria com V. T. Dorokhina).
Contudo, V. V. Repkin ¢, depois de V. V. Davidov, o autor que Elkonin mais
cita quando se trata da Atividade de Estudo.

Outros dois aspectos importantes foram, por um lado, 0 modo como esse
novo componente estabelecido pelo Elkonin passou aproximar ainda mais a
estrutura da Atividade de Estudo da estrutura geral da atividade formulada por
A. N. Leontiev (1947, 1975[1985]): objeto, necessidade, motivo, acdes, opera-
¢oes, condigdes, meios e resultados (LEONTIEV, 1975[1985]; LONGAREZI;
FRANCO, 2013). Pelo outro, a maneira que aquela nova estrutura proposta
por Elkonin influenciou as pesquisas futuras sobre Atividade de Estudo.

Em relagdo ao aspecto inicial, é necessario esclarecer algumas questoes.
Em primeiro lugar, que a aproximacgao da estrutura da Atividade de Estudo
proposta por Elkonin com a estrutura geral da atividade psicologica elaborada
por A. N. Leontiev precisa ser inferida a partir da comparagdo entre ambos
os estudos, porque Elkonin ndo faz referéncia a Leontiev (ainda quando a
primeira aproximacao de Leontiev a estrutura geral da atividade humana fosse
anterior). Em segundo lugar, na mesma época dos estudos de Elkonin, outros
representantes do mesmo sistema didatico, ao procurarem estudar a Atividade
de Estudo, fizeram tal aproximacao de maneira explicita.

Repkin (1976a, 1976b), em estudos sobre o conceito e a estrutura da
Atividade de Estudo, além de analisar a fungao social desse tipo especifico de
atividade humana,* as suas-diferencas com a atividade produtiva (trabalho) e

37 Osartigos de V. V. Repkin, citados por D. B. Elkonin s&o: O noHsTum yuebHoit gestensHoctu (O conceito de
Atividade de Estudo, 1976), Ctpyktypa y4ebHol pesitensHocTu (Estrutura da Atividade de Estudo, 1977);
dopmupoBaHue y4ebHO AesTeNbHOCTU B MNaLLEM LLUKONBLHOM Bo3-pacTe (Formagéo da Atividade de
Estudo nos anos iniciais do nivel fundamental, 1978).

38  Deacordo com Repkin (1976), “a necessidade social a qual se busca satisfazer com a Atividade de Estudo,
consiste ndo na transmissao de conhecimentos, habilidades e habitos em geral para as novas geragdes, e
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com a cognitiva (teorica), aborda a sua estrutura psicoldgica interna (alguns
dos componentes) a partir dos pressupostos teoricos estabelecidos por Leon-
tiev (1972a, 1972b) sobre a estrutura geral da atividade.

Na primeira pesquisa, Repkin (1976a) discutiu: o carater objetivo da
Atividade de Estudo (qualquer atividade responde a uma determinada neces-
sidade do sujeito); seu objeto (as formas socialmente elaboradas de realizacao
das agdes praticas e teoricas, isto ¢, os conhecimentos cientificos, enquanto
o produto substancial ou ideal, em prol do qual a atividade é realizada e que
incentiva o sujeito a atividade); tal objeto nao ¢ posto ao homem de forma
imediata, mas na forma de motivo (esse objeto ¢ submetido a realizagdo como
um objetivo que deve ser atingido).

A caracterizagdo desse objeto significa determinar a especificidade das
tarefas de estudo (o objetivo e o resultado) para cuja solugdo a Atividade de
Estudo esta orientada (a mudanca do proprio sujeito em agdo, que consiste em
adquirir determinados modos generalizados de acdo). O objetivo e o resultado
nado estdo nem na obten¢ao de um “produto” substancial ou ideal determinado,
nem no estabelecimento de um modo de obtencao desse “produto”, “mas
em dominar esse modo [...] em apropriar-se dele e, portanto, em ampliar e
enriquecer suas possibilidades como sujeito da atividade pratica e cognitiva”
(REPKIN, 1976, p. 51, tradugao nossa).

No segundo artigo, Repkin (1976b), inspirado na proposta anterior formu-
lada pelo Elkonin (1974[1989]), propde mais uma nova estrutura da Atividade
de Estudo integrada pelos seguintes elementos funcionais: 1) a atualizacdo do
interesse cognitivo-tedrico presente; 2) a defini¢do do motivo-meta de estudo
final; 3) a defini¢do preliminar do sistema de metas intermediérias e das formas
de seu alcance; 4) a execugdo do sistema de agdes de estudo proprias, cujo
lugar central € ocupado pela transformagao especifica do objeto e a construgao
de seu modelo; 5) as acdes de controle; 6) as agoes de avaliagdo.

Com a proposta anterior de Elkonin (1974[1989]) a estrutura da Ativi-
dade de Estudo ganhava um novo componente. Com a nova estrutura ela-
borada por Repkin (1976b), aumentava de quatro para seis. Repkin man-
tém todos os componentes propostos por Elkonin e introduz mais dois: o
primeiro, prévio ao motivo; o outro, ao dividir o motivo em motivo-meta
final de estudo e em sistema de metas intermediarias. Dessa maneira, Rep-
kin estabelecia certa distingdo, por um lado, entre o interesse cognitivo € o

sim em prové-las com os conhecimentos cientificos como premissa universal para se dominar as diferentes
formas de atividade de trabalho” (p. 34); “Nao menos essencial, também, é a circunstancia que a Atividade de
Estudo é uma das formas principais (sendo que nos paises desenvolvidos modernos ela é a forma principal)
de inclusdo das novas geragdes no sistema de relagdes sociais, na atividade abertamente coletiva, em cujo
curso se assimila os valores morais e as normas sociais que estao na base de qualquer atividade coletiva
das pessoas” (p. 40, traducéo nossa).
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motivo; pelo outro, entre as metas globais (motivo-meta final de estudo) e
as metas intermediarias.

Com base em Leontiev (1972, p. 105), o qual afirmava que “uma ativi-
dade com certo grau de desdobramento pressupde o alcance de uma série de
objetivos concretos e dentre esses alguns ligados entre si por uma sucessao
rigida”, Repkin e seu grupo comprovou que a Atividade de Estudo usualmente
se realiza por intermédio de um conjunto de agdes subordinadas a metas par-
ciais, que podem ser distinguidas da meta final. Essa meta final, nos niveis
mais elevados do desenvolvimento, executa um motivo consciente que se
transforma, gracas a sua conscientizagao, num motivo-meta. A esse respeito
Repkin (1976b) escreveu:

Justamente esse ato da atividade, esse sistema de agdes, por meio do qual
se realiza o “motivo-meta” (isto &, se efetua ou se atribui o objeto que
satisfaz a necessidade estimulando o sujeito a atividade) é a sua autén-
tica unidade estrutural em cujo ambito podem ser postos em evidéncia
seus elementos-componentes e estabelecidas as relagdes entre eles (REP-
KIN, 1976b, p. 52, traducao nossa).

O momento inicial desse ato integral da Atividade de Estudo ¢ colocar
em evidéncia a meta final, para cujo alcance se realiza a atividade. As metas
ndo sdo inventadas, nem s@o colocadas pelo sujeito arbitrariamente. Pelo
contrario, elas sdo dadas em circunstancias objetivas. A tomada de cons-
ciéncia das metas representa um ato que nao ¢ absolutamente automatico e
momentaneo. Poderia parecer um processo simplificado ao extremo, ja que
o aluno recebe a meta de sua atividade “pronta” de fora — do professor ou do
livro didatico. Mas de fato, mesmo no caso em que essa meta ¢ determinada
pelo professor de modo bastante exato, ela aparece perante o sujeito apenas
como uma exigéncia externa ao resultado final. Para atuar na fun¢do de meta
real da Atividade de Estudo, essa exigéncia deve ser aceita pelos alunos. A
complexidade do processo de aceitagdo da meta de estudo definida de fora é
atestada por casos bem conhecidos de sua “redefini¢ao”.

Para que um objeto se torne meta da Atividade de Estudo do sujeito s@o
necessarias, pelo menos, duas condi¢gdes. Uma dela € que esse objeto exista,
quer dizer, que sua meta especifica ndo pode ser definida (aceita) adequa-
damente se para ela ndo hé conceitos tedricos como uma forma especial de
generalizacdo dos modos de atividade cognitiva e pratica. A outra, para que um
dado objeto possa ser motivo-meta, ele deve ser ligado pelo contetido com as
necessidades presentes do sujeito. Mas, isto depende antes de tudo se o sujeito
tem formulado para si a necessidade dos objetos de um dado tipo. Aplicado
a Atividade de Estudo, cujo objeto especifico é o conhecimento tedrico, isto
quer dizer que a aceitagdo da meta de estudo, pelo sujeito, ocorrerd somente

ida a impressao

do autor - Proi

- yersao para revisao

~

Editora CRV



20

20 do autor - Proibida a impress

- Versao para revis

Editora CRV

TEORIA DAATIVIDADE DE ESTUDO:
contribuigdes de D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin — Livro | — 22 Edicéo 107

se ele tiver uma necessidade bastante evoluida de conhecimentos teoricos, a
que se revela na forma de interesses tedrico-cognitivos.

As pesquisas realizadas no laboratorio de Kharkov (REPKIN; DUSA-
VITSKII, 1974), comprovaram que somente nas etapas superiores do desen-
volvimento do interesse cognitivo, este ¢ capaz de ser o motivo da Atividade
de Estudo, adequado ao seu conteudo objetivo especifico. Ficou constatado
que o interesse cognitivo constitui 0 momento de partida, o elo inicial no
ato global da Atividade de Estudo. Ao se ter por base o interesse atualizado
e objetivado, € que se torna possivel que o sujeito formule uma tarefa de
estudo concreta, isto €, defina o motivo-meta final, para cujo alcance o ato
¢ realizado.

O motivo-meta final da Atividade de Estudo consiste na assimilacdo
dos modos de obtencao dos conceitos, “das condicdes e leis da origem dos
conceitos” (DAVIDOYV, 1972, p. 375). O alcance dessa meta requer, por
sua vez, um exame minucioso das condi¢des da tarefa de estudo, de seu
desmembramento em uma série de tarefas auxiliares, isto €, da definicdo de
um sistema de metas intermedidrias € de formas de alcanca-las. No processo
de estudo, esse sistema ¢ posto objetivamente ao sujeito, porém, em suas
qualidades especificas, ele se revela apenas no processo de correlagdo com
0 motivo-meta final.

Ha, nessa segunda etapa, mais dois acontecimentos importantes na conso-
lidagdo da Atividade de Estudo que guardam estreita relagdo entre si. Trata-se,
em primeiro lugar, da realiza¢do, no més de margo de 1973, na cidade russa
de Minsk, da 3* Reunido de Leituras Pedagogicas do Sistema Elkonin-Davi-
dov-Repkin, dedicado a comemoracao do 50° aniversario de constituicao da
URSS. Durante a realizagao da mesma foi apresentado e debatido um niimero
significativo de relatérios referentes a pesquisa experimental de psicologia
da Atividade de Estudo. Esses trabalhos relatam os resultados dos estudos
realizados com base, fundamentalmente, nos pressupostos tedricos formulados
por V. V. Davidov que salientam dois quesitos: 1) a necessidade de examinar
as disposigoes relacionadas com a idade de assimilagdo durante a formagao
dos interesses dos alunos no contetido das disciplinas escolares; 2) a capaci-
dade de transitar neles a partir das abstracdes teoricas, das generalizacdes e
dos conceitos.

Todos os estudos indicam que a implementagdo de um processo de apren-
dizagem, voltado para o desenvolvimento do pensamento tedrico, requer uma
reestruturacdo das matérias académicas e métodos, ratificando o que ja tinha
sido sustentado nas obras anteriores (ELKONIN; DAVIDOV, 1962, 1966).
Além disso, ficou comprovado que o método de estudo das caracteristicas
relacionadas com a idade de aprendizagem, elaborado por membros do Insti-
tuto de Psicologia Geral e Pedagogica da Academia de Ciéncias Pedagogicas
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da URSS, sob a dire¢do de V. V. Davidov e D. B. Elkonin, tinha se propagado
de maneira consideravel entre um nimero significativo de professores. Em
relacdo com a Reunido de pesquisa anterior, observa-se: a) um crescimento
quantitativo dos relatorios (36 em lugar de 19); b) uma expansao do ponto
de vista geografico (a presenga de pesquisadores das republicas da Russia,
Ucrania, Cazaquistdo, Bielorrussia etc.); ¢) um crescimento expressivo em
relagdo ao niumero de temas estudados (além do curso de formag¢@o em lingua
russa, matematica e trabalho manual, criaram-se programas experimentais
em literatura, fisica, biologia, lingua russa em condig¢des bilingues etc.); d)
a participagdo conjunta de professores experimentadores e pesquisadores
do Instituto de Psicologia Geral e Pedagogica da URSS na elaboragao dos
trabalhos; €) um nimero elevado de relatdrios que abordavam a busca adi-
cional de condi¢des adequadas para a formagao de modos generalizados de
desenvolvimento psiquico.

O segundo acontecimento importante foi a publicagao, em 1977, do livro
intitulado Ilcuxonocuueckue npobaemul yueoHoU OessmMenbHOCU WUKOTbHUKA
(Problemas psicologicos da Atividade de Estudo das criangas em idade esco-
lar), com edi¢do de V. V. Davidov e organizacao de T. I. Danyushevskaya,
A. V. Zakharova e A. K. Markova. Essa obra continha 43 trabalhos (os 39
relatérios de pesquisa apresentados e debatidos durante o congresso peda-
gogico de 1973 e mais 4 comunicagdes). A lista completa dos trabalhos esta
disponivel no anexo 2, intitulado as Produgdes sobre Atividade de Estudo dos
demais representantes do sistema no periodo de 1962-2018.%

Em geral, a publica¢do dessa colecdo teve o objetivo de introduzir os lei-
tores (pesquisadores — psicologos e didatas, professores) em certas tendéncias
e resultados de estudos psicologicos e didaticos que analisam as maneiras de
formar métodos de estudo no nivel fundamental, bem como as caracteristicas
da motivagao para a aprendizagem em condi¢des de desenvolvimento psiquico
intensivo dos estudantes (DAVIDOV, 1977, p. 9).

39 No prefécio do livro, seus organizadores, T. |. Danyushevskaya, A. V. Zakharova e A. K. Méarkova (1977)
afirmaram o seguinte: “Os relatérios apresentados na colecéo sdo agrupados de acordo com as disciplinas
do curriculo escolar. Os primeiros nove artigos séo dedicados a analise da Atividade de Estudo durante o
dominio do idioma russo na escola das séries iniciais do nivel fundamental; os seguintes nove relatorios a
aprendizagem da lingua russa na escola, bem como a psicologia da aprendizagem de uma segunda lingua.
O proximo ciclo — 6 artigos — abrange os problemas de aprendizagem de matematica nas séries iniciais e
finais, bem como de fisica e biologia nas séries finais (3 artigos). Particularmente representadas, estéo as
questdes relacionadas com trabalho manual (3 artigos) e formagao musical. Os Ultimos oito artigos abordam
questdes de desenvolvimento psiquico e moral geral dos escolares” (p. 5, tradugao nossa).
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2.3 Etapa de inflexdo metodoldgica: formacao
da Atividade de Estudo e reformulag¢io de seu
conceito, conteudo e estrutura (1981-1990)

Essa terceira etapa esta caracterizada, entre outros aspectos, pelo aumento
expressivo das pesquisas interessadas no processo didatico e formativo da
Atividade de Estudo, em espacos escolares e nas diferentes disciplinas, em
especial, Matematica, Lingua Russa e Trabalho Manual. Sem desconsiderar
a abordagem psicologica, filosofica, logica e sociologica dessa atividade, o
foco passou a estar nos aspectos metodologicos de sua formacao didatica.
A essa tarefa se destinaram quase todos os grupos de pesquisa do sistema,
sobretudo, os de Moscou, Kharkov, Kiev e Tula.

Também sdo caracteristicas dessa etapa: o crescente movimento de cri-
tica em relagdo a partes especificas da teoria sobre a formagao por etapas das
acOes mentais e dos conceitos e, por consequéncia, o paulatino abandono das
ideias de P. Ya. Galperin; a consolidacao do processo de desenvolvimento
da teoria da modelagem,* considerada como uma das concepgdes auxiliares
mais importantes da teoria da Atividade de Estudo e cujas bases iniciais se
estabeleceram, sobretudo, a partir da tese a candidato a doutor em Ciéncias
Psicologicas de V. V. Davidov e sua posterior publicagao com o titulo 7ipos de
generalizagoes na aprendizagem (1972[1982]); a emergéncia, como um aspecto
totalmente novo da teoria da aprendizagem desenvolvimental, das pesquisas
voltadas para a analise da aplicagcdo da Atividade de Estudo em ambientes
computacionais de aprendizagem; a internacionalizacdo das ideias do sistema
de aprendizagem desenvolvimental e da Atividade de Estudo com a publicacao,
em inglés e espanhol, do livro de V.'V. Davidov Problemas da aprendizagem
desenvolvimental: pesquisa psicoldgica teorica e experimental (1988); por
fim, a nova reformulagao do conteudo e da estrutura da Atividade de Estudo.

Durante a sua primeira e segunda fase de desenvolvimento, a Atividade
de Estudo parecia apresentar mais afinidade tedrica e metodoldgica com a
teoria da formagao por etapas das acdes mentais e dos conceitos de P. Ya.
Galperin, do que propriamente com a teoria da atividade de A. N. Leontiev
(especialmente com a estrutura da atividade psicologica que ele propos). Tanto
foi assim que o foco inicial do sistema Elkonin-Davidov-Repkin esteve em
dois aspectos fundamentais e inter-relacionados: na execu¢ao dos modos de
acdo e na atividade orientadora para a formacao dessas operacdes mentais.

40 V. V. Davidov e A. U. Vardanian publicaram, em 1981, o livro intitulado Y4yeGHas nestenbHocTb u
mogenupoBaHue (Atividades de Estudo e modelagem). O mesmo aborda as leis do desenvolvimento psi-
quico das criangas, 0 contelido e a estrutura da Atividade de Estudo dos estudantes e, especialmente, os
principios da modelagem da Atividade de Estudo e as caracteristicas psicoldgicas desse tipo de atividade
para construir e usar modelos de fendmenos linguisticos.
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Esse aspecto precisa ser mais bem pesquisado, sobretudo, as razdes dessas
escolhas. O certo ¢ que a teoria de Galperin estava voltada especificamente para a
analise do processo de formagao da atividade cognitiva (as acdes e 0s conceitos),
ja tinha obtido resultados positivos de pesquisa com estudantes, V. V. Davidov
foi seu orientando durante o doutorado e V. V. Repkin efetuou suas primeiras
pesquisas baseado no seu método psicoldgico de estudo. Todas essas questdes
devem ter contribuido favoravelmente para a aproximagao com essa teoria.

Entretanto, na segunda metade da década de 1970, apareceram os primei-
ros trabalhos apontando limitagdes na teoria de Galperin. Repkin (1976c¢) talvez
tenha sido o primeiro, no interior do sistema, a ecoar as criticas formuladas por
Leontiev (1974), ao questionar os modelos teoricos de assimila¢do vigentes na
€poca por ignorarem completamente o conceito de atividade objetiva. Além
disso, por ressaltar a teoria da formacao por etapas das acdes mentais e con-
ceitos intelectuais de P. Ya. Galperin e N. F. Talizina, para a qual o conceito de
atividade era basico e primordial, mas continha duas grandes limitagdes. Em
primeiro lugar, a de ndo impulsionar a solugao do problema da formagao da
Atividade de Estudo, porque tinha como objeto a génese dos conceitos que se
constituem na a¢do e ndo a formacao das proprias agdoes. Em segundo lugar,
a de esclarecer as condicdes de assimilacdo, pelo sujeito, de um sistema de
operagdes, adequado para a tarefa dada, mas ndo as condigdes € mecanismos
de surgimento das proprias tarefas. Citando Leontiev, Repkin (1976¢) escreveu:

O objeto da teoria [da formacao por etapas dos conceitos e das agdes
mentais] € a génese das formas ideais (“intelectuais”) de acdo, e ndo a
génese da ag¢do como tal [...] “De acordo com isso, a analise concentrou-
-se no estudo da execugdo das acdes estabelecidas. No que concerne a
geracdo delas, ou seja, ao processo de criagdo de objetivos e da motivagao
da atividade (no caso em questdo de estudo), que elas realizam ficou fora
da pesquisa direta (LEONTIEV, 1974, p. 135)” (REPKIN, 1976c¢, p. 32,
tradugdo nossa).

Nessa terceira etapa, o distanciamento em relagdo a teoria de Galperin
ficou mais nitido. A obra de Galperin, bem como a de seus seguidores, passou
a ser praticamente ignorada ou a ser citada no interior de trabalhos voltados
para o estudo do papel que a teoria da formacao por etapas das agdes mentais
e dos conceitos desempenhara no desenvolvimento histdrico da Atividade de
Estudo, sobretudo, na primeira etapa (cf. DAVIDOV; MARKOVA, 1981).

A crescente preocupagao pela formacao dos interesses cognitivos (neces-
sidades) e dos motivos no processo de aperfeicoamento e desenvolvimento
da Atividade de Estudo, surgida na segunda metade da etapa anterior, pode
ter influenciado no abandono lento e constante de uma teoria que, como a
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de Galperin, ndo teve entre suas aflicdes o estudo da esfera motivacional no
processo de formacao das agoes mentais e dos conceitos. Além de Leontiev e
Repkin, o proprio Galperin (1965) também admitiu essa limitagdo ao escrever
que “atualmente este esquema tem duas deficiéncias reais: nado contempla os
aspectos da motivagdo nem as tarefas do desenvolvimento do pensamento
criativo; estes problemas constituem o objeto de investigagdes posteriores ”
(GALPERIN, 1965, p. 118, traducao nossa).

Ao longo de toda a década de 1980 predominaram trabalhos sobre Ativi-
dade de Estudo escritos por V. V. Davidov, sozinho ou em parceria com colabo-
radores do Grupo de Moscou. Metade das publica¢des localizadas nesse periodo
(8 de 17), ¢ de sua autoria (1980, 1981 (3), 1982, 1987, 1986, 1988). Sobressai,
também, o nimero de reformulacdes tanto no contetido como na estrutura dessa
atividade, a partir das pesquisas realizadas por Davidov e seus colaboradores.

A formulagao do conteudo da Atividade de Estudo chegou, nessa etapa,
a seu maximo nivel de elaboracdo e especificagdo tedrica. Na primeira etapa,
o conteudo tinha sido definido como a assimilacao apenas dos modos de agao;
na segunda, dos modos generalizados de acdo e dos conceitos cientificos (o
pensamento tedrico); na terceira, a “assimilagao dos modos generalizados de
acdo na esfera dos conceitos cientificos e as mudancas qualitativas no desen-
volvimento psiquico da crianga que acontecem sobre essa base” (DAVIDOV;,
MARKOVA, 1981[1987], p. 324, tradugao nossa). Dessa maneira, o produto
final da Atividade de Estudo, isto ¢, a transformagao do aluno, passava a
aparecer de maneira explicita no contetido dessa atividade.

O texto de Davidov e Markova (1981) também retoma a estrutura da
Atividade de Estudo ao discutir seus componentes integrantes de acordo com
o entendimento dos autores. Sao elas: 1) a tarefa de estudo; 2) as agdes de
estudo; 3) as agdes de controle; 4) as agdes de avaliagdo. Se observados esses
quatro componentes de maneira superficial, daria a impressao que a estrutura
proposta por Davidov e Markova se aproximava muito mais daquela inicial
elaborada pelo Elkonin (1961), do que a proposta por ele em 1974 e depois
por Repkin (1976b).

Mas, € mera impressao, pois os aspectos relevantes da estrutura elabo-
rada pelo Elkonin (1974) e Repkin (1976b) — tais como o desenvolvimento
dos motivos cognitivos para o estudo e a assung¢do da tarefa de estudo e sua
formulac¢ao de maneira autonoma pelos alunos, respectivamente — estao con-
templados no primeiro componente proposto pelo Davidov e Markova (1981):
as tarefas de estudo. Alias, as publicagdes em questdo, de Elkonin e Repkin,
foram referenciadas no artigo de Davidov e Markova (1981).4

41 As referéncias feitas por Davidov e Markova (1981) aos trabalhos de V. V. Repkin (um total de 3), foram
retiradas por Marta Shuare da versao desse artigo publicado em espanhol com o titulo La concepcion de la
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Entretanto, a maior reformulacdo experimentada pela estrutura da
Atividade de Estudo, nessa etapa, foi proposta por Davidov, poucos anos
depois, no livro Ilpobremsl pazsusaroweco 00yueHus: ONBIT TEOPETUIECKOTO
1 DKCIEPUMEHTAJILHOTO MICUXO0JIOTHYECKOro uccaenoBanus (Problemas da
aprendizagem desenvolvimental: a experiéncia de pesquisa psicologica tedrica
e experimental), o qual tornou esse autor e a aprendizagem desenvolvimental
internacionalmente conhecidos. No quinto capitulo, destinado a analise de 4
atividade de Estudo na idade escolar inicial, aborda dois topicos bem espe-
cificos sobre a tematica: 1) Algumas questdes sobre historia da Atividade de
Estudo; e 2) Conteudo e estrutura da Atividade de Estudo.

Inicialmente, reiterou-se a tese fundamental do sistema, formulada pelo
Elkonin (1961), de que a aprendizagem realiza seu papel principal no desen-
volvimento psiquico das criangas por intermédio do contetido dos conhecimen-
tos teoricos assimilados, a saber: os modos generalizados de acgdo (a abstragao
e a generalizacdo substantivas) e 0s conceitos cientificos. Os métodos apenas
derivam desse contetido.

Entre os aspectos relevantes a ressaltar do texto de Davidov, estdo a defi-
nicao dos conhecimentos tedricos enquanto contetido da Atividade de Estudo.
Em primeiro lugar, porque ¢é capaz de esclarecer € completar de maneira quase
definitiva as conceituacdes formuladas anteriormente. Em segundo, porque na
defini¢do se recorre as ideias de S. L. Rubinstein, quando antes so se citava
a Elkonin. A citagdo do conceito de conhecimentos cientificos de Davidov é
extensa, mas vale a pena trazer na integra:

Os conhecimentos do homem se encontram em unidade com suas ac¢des
mentais (abstracdo, generalizagao etc.) “...0s conhecimentos [...] ndo sur-
gem a margem da atividade cognitiva do sujeito e ndo existem sem relagao
com ela (RUBINSTEIN, 1957, p. 45)”. Por isso ¢ legitimo considerar os
conhecimentos, por uma parte, como resultado das a¢des mentais que
implicitamente contém em sim e, por outra, como processo de obtencdo
desse resultado, no que encontra sua expressao o funcionamento das agdes
mentais. Em consequénecia, é completamente aceitavel designar com o
termo ‘conhecimento’ o resultado do pensamento (reflexo da realidade) e
o processo de sua obten¢do (quer dizer, as agdes mentais). “Todo conceito
cientifico €, a0 mesmo tempo, uma construgdo do pensamento e um reflexo
do ser (RUBINSTEIN, 1957, p. 47)”. Desse ponto de vista, o conceito
constitui simultaneamente o reflexo do ser € 0 modo da operagao mental
(DAVIDOYV, 1986[1988], p. 174, tradugdo nossa).

O componente principal da Atividade de Estudo é o contetido, do qual
derivam os métodos. O conteudo esta representado pelos conhecimentos

actividad de estudio de los escolares, publicada no livro La psicologia evolutiva y pedagdgica en la URSS.
Antologia (Editorial Progreso, Moscou, 1987, p. 316-337).
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tedricos assimilados. Os conhecimentos teoricos se integram por duas dimen-
sOes estreitamente inter-relacionadas: as a¢des mentais e 0s conceitos cien-
tificos. O conceito expressa um reflexo da realidade; a acdo mental, por sua
vez, 0 modo de obter e de operar com o conceito.

O outro aspecto relevante a ser ressaltado no texto de Davidov
(1986[1988]) diz respeito a especificidade dos componentes estruturais da
Atividade de Estudo que propde: 1) as necessidades, 2) 0os motivos, 3) as
tarefas, 4) as agdes, 5) as operacdes, bem como com a defini¢do que faz de
alguns deles. Se por uma parte essa proposta manifesta o0 modo particular de
Davidov enxergar a estrutura da Atividade de Estudo, diferente em alguns
aspectos das propostas de Elkonin (1961, 1974[1989]) e Repkin (1976b),
guarda com elas estreita relagdo. Além disso, reafirma o movimento, iniciado
nos periodos anteriores, de aproximac¢ao da estrutura dessa atividade espe-
cifica com a estrutura geral da atividade psicologica elaborada por Leontiev
(1975[1985]), ao se estabelecer um novo componente: as operagdes.

O texto de Davidov (1986[1988]) inova na descri¢ao clara que faz das
peculiaridades que integram a a¢ao de estudo, por diversas vezes abordada em
outros estudos precedentes, mas nunca de maneira tdo explicita. De acordo
com o autor, essa a¢ao se subdivide, por sua vez, em outras quatro agoes: 1) a
agdo inicial (principal), que consiste na transformacao dos dados da tarefa
de estudo com a finalidade de colocar em evidéncia determinada relacao
universal do objeto dado; 2) a acdo de modelagem em forma objetal, grafica
ou com signos da rela¢do universal diferenciada; 3) a acdo de transformagao
do modelo com o objetivo de estudar a propriedade da relagao universal do
objeto que tem sido diferenciada; 4) a agao de deducdo e construgdo de um
determinado sistema de tarefas particulares.*’ Entretanto, surpreendentemente,
Davidov ndo descreve o novo componente que incorpora a estrutura da Ati-
vidade de Estudo: as operagoes.

2.4 Etapa de inflexdo critica e emocional: problemas
da Atividade de Estudo e nova abordagem para

o entendimento do conteudo e da estrutura

geral da atividade psicologica (1991-2002)

Essa quarta etapa, que resultou a mais extensa de todas, se caracterizou
por trés questdes relevantes. Em primeiro lugar, pelo desenvolvimento das
pesquisas sobre o diagnodstico da Atividade de Estudo, com cujos trabalhos
nao apenas foi possivel analisar e avaliar seu potencial em relagdo a outros

42 E preciso analisar, em estudos futuros, se esse sistema de tarefas particulares guarda alguma relagéo com
as metas intermediarias propostas por Repkin (1976b).
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sistemas didaticos em vigéncia na ex-Unido Soviética (sistemas tradicional
e zankoviano, principalmente), mas também identificar, e essa vém a ser
a segunda caracteristica da etapa, os problemas tedricos e metodologicos
surgidos como resultado do processo de concepgdo ¢ implementagdo dessa
teoria. Em terceiro lugar, a elaboragdao de uma nova abordagem para o enten-
dimento da estrutura e do contetido da atividade psicologica, cujo foco esteve
na dimensao emocional dessa atividade.

Um artigo de Davidov (1991), muito pouco conhecido no Ocidente,
contém um conjunto de criticas a Teoria da Atividade de Estudo que colocam
de manifesto ndo apenas a consciéncia que seus principais representantes
tinham da necessidade de aprimoramento e melhoria da mesma, mas também
0 quanto essa concepg¢ao teria avangado se, aqueles que ainda se declaram
seus seguidores, tivessem também a nog¢do desses problemas. Além de uma
analise da situacdo atual da teoria, Davidov (1991) abordou os aspectos mais
graves da mesma e a necessidade de pesquisas voltadas para sua solugdo. A
esse respeito escreveu:

...a teoria de Atividade de Estudo surgiu recentemente e ela ndo pode
ser considerada como completa, pois ainda precisa de aprimoramento e
melhoria. Ha necessidade de conduzir pesquisas voltadas para a resolu-
¢do dos problemas que surgiram devido a implementacao da atividade
de estudo no processo de aprendizagem nas escolas das séries iniciais e
finais do nivel fundamental.

...Se os problemas atuais nao forem resolvidos ndo se poderdo aprimo-
rar as técnicas de criacdo do novo material didatico. A dificuldade de
se implementar a teoria no processo de aprendizagem cresce também
(DAVIDOYV, 1991, p. 6, tradugao nossa).

Entre os principais problemas listados por Davidov (1991) estdo: 1) a
utilizagdo dos novos materiais didaticos em um nimero reduzido de escolas
das séries iniciais e finais do nivel fundamental; 2) a falta de especialistas
para adequar as disciplinas a exigéncias da teoria; 3) a falta de condigdes para
formar professores capazes de organizar o processo didatico de acordo com
a nova metodologia; 4) a dificuldade de producdo em massa de uma grande
quantidade de material didatico pela alta demanda de investimento financeiro;
5) anecessidade de analisar as causas e consequéncias da concorréncia exis-
tente entre dois métodos de aprendizagem: o método reflexivo-associativo
(tradicional e passivo) e o método ativo (baseado na atividade de transfor-
macao de um objeto durante a qual € possivel fazer generalizacdes e resolver
tarefas); 6) a necessidade de determinar a posi¢do da teoria da Atividade de
Estudo entre as outras teorias que também usam a abordagem da atividade no
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processo de aprendizagem (teoria da aprendizagem baseada em problemas e
teoria da aprendizagem de tipo III); 7) a necessidade de analisar e utilizar as
novas interpretacdes surgidas a partir dos aspectos da teoria para aprimorar
as principais posi¢des da Atividade de Estudo;* 8) a necessidade de esclare-
cer as conexoes existentes entre a teoria da Atividade de Estudo e as outras
teorias existentes; 9) a necessidade de desenvolver uma teoria da Atividade
de Estudo unificada que se baseie na nogao de “atividade’ e que absorva os
aspectos positivos das teorias da atividade ja existente;** 10) a necessidade
de aprimoramento dos fundamentos 16gicos e psicoldgicos do conceito de
“tarefa de estudo”. O objetivo ¢ aprender a distinguir o geral do particular
e aprender a estabelecer verdadeiras tarefas de estudo para os alunos; 11) a
necessidade de aumentar o nlimero e aprimorar as pesquisas voltadas para a
analise do processo de internaliza¢do da Atividade de Estudo, a partir da con-
sideracdo da relacdo genética coletiva e individual desse tipo de atividade; 12)
a necessidade de aumentar as pesquisas sobre as caracteristicas psicologicas
do sujeito da atividade, uma vez que a ateng¢do principal foi dada a estrutura
da propria Atividade de Estudo, a natureza da tarefa de estudo, assim como
a sua manifestacao nas disciplinas escolares especificas; além disso, ha a
necessidade de examinar mais detalhadamente a singularidade do sujeito
coletivo da Atividade de Estudo e o contetido do conceito psicologico “sujeito
individual” dessa atividade; 13) a necessidade de pesquisar os motivos para
a execucdo da Atividade de Estudo, pois infelizmente a esfera necessidade-
-motivacional do sujeito dessa atividade foi pouco analisada e a maioria dos
estudos existentes foi feito por meio de observagdes, o que permitiu descrever
apenas as caracteristicas externas dessa esfera. Para revelar suas leis internas
¢ necessario usar ferramentas experimentais. Por intermédio dessas pesquisas
sera possivel abordar o estudo das necessidades e motivos do ponto de vista
do componente principal de sua composicao; 14) a necessidade de estudar a
conexao existente entre a formagao da Atividade de Estudo do aluno e o desen-
volvimento de sua personalidade; 15) a necessidade de ampliar a pesquisa psi-
cologica e pedagogica da Atividade de Estudo para os outros niveis escolares,
pois tem ficado concentrada nas séries iniciais do nivel fundamental. Além
disso, estudar a combinagao dessa atividade entre adolescentes e estudantes
das séries finais do nivel fundamental com o trabalho produtivo realizado por
eles junto com os adultos. E preciso tracar o destino da Atividade de Estudo

43 Davidov (1991, p. 7) diz que “é logico que a teoria [...] ndo vai permanecer no estado que esta hoje. Por outro
lado, devemos destacar que suas principais disposicoes devem permanecer de acordo com os fundamentos
estabelecidos por Elkonin”.

44 De acordo com Davidov (1991), “os conceitos fundamentais da teoria da Atividade de Estudo correspondem
aos objetivos de criagdo da teoria unificada”, ja que “o conceito de ‘tarefa de estudo’ esta interligado com o
conceito de ‘situagao problematica’, e a nogao de ‘generalizagdo de conteldo’ se relaciona com o conceito
de ‘base orientadora da acéo independente’, adotada no conceito de P. Ya. Galperin” (p. 7).
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depois das séries iniciais do nivel fundamental; 16) a necessidade de estender
a pesquisa sobre a Atividade de Estudo para além de aspectos especificos do
pensamento tedrico, imaginagdo e memoria (processos cognitivos), incluindo
o estudo das relacdes especificas dessa atividade com os varios componentes
do pensamento tedrico e as relagdes especificas desses componentes com as
caracteristicas especificas do conhecimento teérico que as criangas absor-
vem na resolucdo de tarefas de estudo. O pensamento tedrico € apenas uma
parte (embora muito importante) de uma educacao psicologica mais ampla
que seria a consciéncia teérica do homem. Dai, a necessidade de estudar o
conteudo psicologico do conceito de “consciéncia tedrica” (em oposicao a
consciéncia empirica) e, entdo, compreender a relacdo entre “consciéncia”,
“pensamento”, “imaginagdo” e “memoria”; 17) a necessidade de aprimorar
as pesquisas sobre as possibilidades de usar o computador na Atividade de
Estudo; 18) a necessidade de aprimorar o experimento formativo como método
de pesquisa. Ainda quando ¢ considerado por Davidov (1991), como o mais
moderno e adequado, precisava passar a ser verdadeiramente abrangente e
englobar a filosofia, a logica, a psicologia, a didatica e as metodologias. A
esse respeito escreveu:

Tal estudo deve ser realizado conjuntamente por especialistas dessas dis-
ciplinas utilizando-se uma base experimental unificada. E a forma mais
produtiva de se organizar o trabalho. Especialistas de diferentes perfis
cientificos aprenderam a se orientar relativamente bem nas disciplinas
relacionadas. Para nos, os problemas modernos da Atividade de Estudo
sdo essencialmente um problema logico-psicologico-pedagdgico integrado.
Isso ndo exclui o planejamento de todo o estudo, no qual cada especialista
deve resolver seus proprios problemas, porém em constante conexao com
outros especialistas da area. Essa ¢ uma condi¢@o necessaria para o avango
cientifico € pratico no estudo de novos problemas da Atividade de Estudo
(DAVIDOY, 1991, p. 8, tradugdo nossa).

Além dessa lista de problemas, Davidov (1991) propde também uma
estratégia de acdo baseada em trés pontos. Em primeiro lugar, continuar o
processo de aprendizagem de acordo com a teoria de Atividade de Estudo ape-
nas em algumas escolas selecionadas pelo sistema. Em segundo, em paralelo,
conduzir uma anélise dos resultados atingidos até o momento, tanto positivos
como negativos. Em terceiro lugar, ressaltar a necessidade de identificar novos
problemas da Atividade de Estudo, surgidos durante o processo de aprendi-
zagem. De acordo com Davidov (1991):

Em nossa opinido, os problemas considerados criam uma ideia bas-
tante ampla do estado atual da teoria da Atividade de Estudo. Mas, os
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especialistas serdo capazes de resolver com sucesso este problema apenas
quando aderirem a estratégia de trabalho cientifico e pratico que foi mencio-
nada no inicio do nosso relatorio (DAVIDOV, 1991, p. 8, tradugdo nossa).

A lista de problemas apresentada por Davidov (1991) ¢ extensa, mas ndo
completa. Nessa época ndo existia consciéncia sobre um problema ainda mais
importante e complexo, isto ¢, o lugar que ocupam as emogoes na formagao
da Atividade de Estudo nas criangas e sua relacdo com os processos conside-
rados cognitivos (pensamento tedrico, imagina¢do e memoria). Essa questao
s0 seria abordada no final da mesma década em outro texto de Davidov (1998)
nascido de um relatorio de pesquisa apresentado pelo autor no Seminario
Metodologico da Sociedade Psicologica de Moscou, realizado no dia 22 de
dezembro 1997. O mesmo pode ser considerado um dos textos mais relevantes
da trajetoria historica de constituicao da teoria da atividade.*® Entretanto, ¢
muito pouco conhecido no Ocidente, inclusive no Brasil, motivo pelo qual
tem influenciado minimamente na solugdo dos problemas da teoria apontados
pelo proprio Davidov no comego dessa mesma década.

Ao mencionar o problema da falta de unidade entre os processos cogniti-
vos € emocionais na teoria da atividade psicologica em geral, Davidov (1998)
contribuiu com mais um aspecto: a elaboragdo de uma nova abordagem para
o entendimento da estrutura e contetido da atividade. Davidov (1998) adota
a estrutura geral da atividade proposta por Leontiev (1975), mas a amplia
ao propor dois novos componentes: o desejo € as emogdes. De acordo com
Leontiev (1975), o desejo nao fazia parte da estrutura psicologica da atividade.
Do ponto de vista de Davidov (1998), para quem a estrutura da atividade deve
ter um carater multidisciplinar, o desejo tinha uma importancia fundamental.
A questdo estava em descobrir como o desejo se transforma em necessidade
natural da pessoa:

Ninguém até o momento pesquisou de maneira profunda o processo de
transformacao do desejo em necessidade, nem mesmo em relacdo as orga-
nicas. Entretanto, ao observarmos as pessoas que ndo t€ém necessidades
estéticas, com o tempo elas comegam a demonstrar, por meio do seu
comportamento, o desejo de algo bonito e esteticamente valioso (p. 9).

...sem o entendimento do que ¢ o desejo orgénico e espiritual, e como
ele se transforma em necessidade, ndo se pode falar nada a respeito da
atividade (p. 9, tradugdo nossa).

Esse semindrio foi realizado com vista a discutir, internamente, as novas abordagens sobre teoria da atividade
que a representagao russa levaria depois, em junho de 1998, ao IV Congresso Internacional sobre Teoria
da Atividade a ser realizado na Dinamarca. O primeiro congresso tinha sido realizado em Berlim Ocidental
(1986), 0 segundo na Finlandia (1990) e o terceiro em Moscou (1995).
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Leontiev considerava a necessidade como o fundamento da atividade,
mas negava o valor do estudo do desejo do ponto de vista psicoldgico. Davi-
dov (1998), pelo contrario, considerava importante introduzir o desejo na
estrutura da atividade. De acordo com o autor, as emog¢des funcionam sobre
a base das necessidades e desejos e, por esse motivo, o termo “esfera das
necessidades e das emogdes” tinha surgido na psicologia ndo sem razao.
De acordo com Davidov (1998), as emogdes ndo podiam ser separadas das
necessidades, pois essas se mostram através de manifestagdes emocionais. A
esse respeito escreveu:

O termo desejo atinge a verdadeira esséncia da questdo: as emogdes sdo
inseparaveis das necessidades. Ao discutir certa emogao, podemos sempre
identificar a necessidade em que se baseia essa emocao. E quando estamos
discutindo um tipo de necessidade, temos que definir as emogdes que dela
se originam, para especificarmos o que foi citado acima (DAVIDOV, 1998,
p. 10, tradugdo nossa).

A seguir, Davidov (1998) estabelece as fungoes fundamentais das emo-
¢oes. Menciona, em primeiro lugar, a funcdo de disponibilizar para o ser
humano o mecanismo que permite estabelecer (definir) tarefas na sua vida.
Em segundo lugar, disponibilizar de maneira imediata toda a variedade de
meios disponiveis para que o ser humano possa resolver a tarefa especificada
com o objetivo de atingir uma meta. De acordo com Davidov (1998):

A emocao tem o papel de verificar a disponibilidade dos meios necessa-
rios para resolver a tarefa. Por exemplo, se a pessoa tiver todos os meios
para resolver a tarefa ela mobiliza seu aparato analitico para analisar as
condi¢des que permitem atingir a meta. Se suas emogdes dizem: “Nao,
os meios ndo estdo disponiveis”, a pessoa se recusa a realizar a tarefa (p.
11, tradug@o nossa).

Davidov (1998) também questiona em Leontiev a ideia da existéncia de
motivos e necessidades por tras de cada ag¢do. Para Davidov, o que acontece
¢ que a acdo surge a partir da necessidade e esta, por sua vez, baseia-se em
desejos. As acdes voltadas para a resolucdo de uma dada tarefa surgem a
partir dos motivos existentes. Por outro lado, os motivos representam uma
concretizacao das necessidades no caso de uma pessoa que estabelece para
si mesma uma tarefa ¢ realiza acdes para resolvé-la. A esse respeito Davidov
(1998) escreveu: “existem motivos que provocam tais agdes, mas as proprias
tarefas onde héa necessidade de empregar o pensamento surgem devido as
emocodes e necessidades da pessoa” (p. 12, tradug@o nossa).
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Por fim, Davidov (1998) estabelece os componentes da nova estrutura
geral da atividade psicoldgica: desejos, necessidades, emogdes, tarefas, agoes,
motivos para as agdes, meios usados para executar agdes, planos da cognigao
(percepgdo, memoria, pensamento, imaginacao e criatividade) e vontade (a
atencao como controle). Além disso, Davidov (1998) estabeleceu também o
nucleo central dessa estrutura. A esse respeito escreveu:

Dessa forma, pode-se especificar o desejo e a necessidade, correspondendo
as emogoes ¢ a todas as outras caracteristicas da atividade de pensamento.
A partir desse ponto de vista, fica claro que o aspecto mais importante
na atividade cientifica ndo ¢ a reflexdo, o pensamento ¢ nem a tarefa,
mas a esfera das necessidades e das emogdes (DAVIDOV, 1998, p. 11,
tradug@o nossa).

A necessidade, o desejo e a emocao sdo fundamentos da atividade integral.
Entretanto, ndo se sabe quase nada sobre a emog¢do de uma pessoa e o que
ela significa. Desse ponto de vista, as emogdes sdo mais importantes do
que o pensamento; elas sdo a base para todas as diferentes tarefas que o
homem estabelece para si mesmo, inclusive as tarefas do pensar. Encontrei
uma unica vez a afirmacdo de que as emogdes sdo mais fortes do que o
pensamento (um artigo ndo publicado do V. D. Shadrikov). Gostei muito
dessa afirmac@o, pois ela é compativel com a estrutura da atividade que
estou propondo (DAVIDOYV, 1998, p. 12, tradugdo nossa).

A relevancia desse artigo de Davidov (1998) esta no fato de ter elevado
essa tematica para um patamar cientifico nunca antes atingido no interior
da teoria da atividade e superar, com isso, as teses fundamentais do proprio
idealizador da teoria (Leontiev), com a introdu¢do do estudo das emogdes
e da unidade do cognitivo-emocional sem recorrer a nenhum dos recursos
teoricos empregados por Leontiev (GONZALEZ REY, 2011). De acordo com
Gongalez Rey (2011):

...nesse trabalho Davidov entra em um tema que a teoria da atividade
historicamente desconsiderou, o qual ndo pode ser reduzido a seu aspecto
puramente processual, pelo qual introduz o termo desejo como a base sobre
a que se va organizar a relagdo emocgdes-necessidade (p. 200).

...Davidov ndo apela a nenhum desses recursos tedricos (de Leontiev) para
a inclusao orgénica do tema da emog¢ao em seu trabalho (p. 201).

Entretanto, como o proprio Gonzalez Rey (2011) continua a dizer, a
inclusao, por parte de Davidov, da categoria desejo nao passou de um recurso
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muito comum na psicologia comportamental-descritiva que era o de usar uma
categoria concreta para tentar dar conta da génese de um fenémeno, sem por
isso considerar o sistema no interior do qual esse fenomeno se gera. De acordo
com Gonzalez Rey (2011, p. 201), “a inclusao do desejo dentro da estrutura
da atividade nao leva a identificacdo do sistema dentro do qual o desejo tem
sua génese: o sistema da subjetividade humana”.

Além dessa limitagdo tedrica, a Atividade de Estudo precisou conviver
também com a questdo de ndo se beneficiar das importantes contribuigdes de
Davidov (1998) em relacdo com a estrutura psicologica geral da atividade. O
ultimo texto de Davidov (1996[1998]) sobre Atividade de Estudo, foi redigido
dois anos antes. Trata-se de uma palestra ministrada para os membros da
Associagao de Aprendizagem Desenvolvimental de Letonia, capital de Riga,
no dia 22 de agosto de 1996, intitulada Atividade de Estudo e Aprendizagem
desenvolvimental (DAVIDOYV, 1998). Contudo, nesse texto ndo se aborda
absolutamente nada relacionado com a nova estrutura geral da atividade psi-
coldgica, muito menos com sua influéncia na estrutura da Atividade de Estudo.

2.5 Etapa de inflexdo reformadora: por uma nova e
definitiva estrutura da Atividade de Estudo (2003-2018)

A presente etapa tem sido dominada, no fundamental, pelas pesqui-
sas sobre teoria da Atividade de Estudo realizadas pela familia Repkin: V.
V. Repkin, G. V. Repkina e N. V. Repkina. Nesses quinze anos, os autores
tém redigido e publicado, individualmente ou em coautoria, mais de vinte
trabalhos sobre, ou vinculados, a tematica (REPKINA, 2003; REPKIN;
REPKINA, 2006; REPKIN, 2007; REPKIN; REPKINA, 2007a, b; REP-
KINA, 2007; REPKINA, 2011; REPKINA, 2010; ZAIKA; REPKIN; REP-
KINA, 2011; REPKIN; REPKINA, 20017; REPKINA, 2017; REPKIN; REP-
KINA, 2018; REPKINA, 2018).

Sobressaem, nessa ultima etapa, algumas caracteristicas relevantes. Em
primeiro lugar, o modo especifico e particular como o Grupo de Kharkov
enxergava, por intermédio do olhar da familia Repkin, a teoria da Atividade
de Estudo. Em segundo, a natureza tedrica dos trabalhos realizados, sem
novos estudos de campo, portanto, baseados em resultados de pesquisas expe-
rimentais efetuadas em etapas anteriores. Em terceiro, o avancgo significativo
no delineamento dos componentes da estrutura da Atividade de Estudo. Em
quarto, um importante retrocesso em relacdo com as contribui¢des experimen-
tadas pela estrutura psicologica geral da atividade na etapa anterior, a partir
das novas abordagens de Davidov sobre o lugar e papel das emogoes e sobre
a unidade do cognitivo-emocional.
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Por mais que as pesquisas teoricas progrediram nessa etapa, no que diz
respeito a estrutura da Atividade de Estudo, o fazem do ponto de vista mera-
mente cognitivo, isto €, puramente processual, ignorando o tema da emogao
e retrocediam aos patamares das etapas anteriores. A queda e desintegracao
da antiga Unido Soviética e a morte repentina de Davidov (1998) podem ter
ajudado a se estabelecer um ambiente no qual o sistema, a Aprendizagem
Desenvolvimental e a propria teoria da Atividade de Estudo, passassem a ser
paulatinamente abandonados. Os mesmos, se ndo se encerraram de maneira
definitiva com a morte de Davidov, entraram em estado de convalescéncia
do qual s6 sairiam, apenas de maneira relativa, com os trabalhos de alguns
dos representantes vivos. Chama a atencao o siléncio que se estabeleceu
no interior do sistema, sobretudo, nos trabalhos posteriores sobre Atividade
de Estudo, em relagao ao texto de Davidov, publicado em 1998, sobre uma
nova abordagem para o entendimento do conteudo e da estrutura geral da
atividade psicoldgica.

Com foco fundamentalmente nos aspectos cognitivos e processuais, o
texto mais relevante dessa ultima etapa € Sobre a questdo da estrutura da
Atividade de Estudo (REPKIN; REPKINA, 2007). No mesmo, estabelece-se, a
partir de um exemplo especifico na aprendizagem da lingua russa, o conjunto
de componentes que integram a estrutura dessa atividade, a saber: 1) tarefa
de estudo; 2) acdo de estudo, 3) agdo de controle, 4) agdo de avaliacdo. Até
ai ndo ha novidade alguma nesse artigo. Pelo contrario, ha de algum modo,
um retrocesso em relagdo aos estudos precedentes sobre a estrutura dessa
atividade. A novidade esta naquilo que ¢ assumido como objeto principal do
artigo: a tarefa de estudo.

Considerada como a unidade de anélise da estrutura da Atividade de
Estudo, o problema da tarefa nao tinha se tornado objeto de pesquisa especial
até que o Grupo de Kharkov, sob a lideranca de V. V. Repkin, empreendeu
essa responsabilidade, na década de 1970. Insatisfeito com o resultado de
seu trabalho, Repkin retomou novamente a tematica, trinta anos depois, com
o0 objetivo de especificar com maior clareza os elementos que a constituem.

Repkin e seus colaborados, ja na década de 1970, tinha comprovado
cientificamente que a aceitagao da tarefa demandava um conjunto de a¢des que
permitiam que o alunondo apenas aceitasse uma determinada tarefa, mas que,
ao mesmo tempo, formulasse para si mesmo a tarefa de estudo subsequente.
Isso significava “que a estrutura da Atividade de Estudo inclui ndo apenas
as acdes que fornecem a solucao da tarefa de estudo, mas também as agdes
que garantem a sua produ¢ao independente (REPKIN; DOROKHINA, 1973;
DOROKHINA, 1997)” (REPKIN; REPKINA, 2007, tradug¢do nossa).

Contudo, no novo artigo, os autores avangam ao estabelecer e carac-
terizar o processo pelo qual o aluno consegue desenvolver, a partir da



122

aprendizagem da lingua russa, um grupo de agdes que permitem a aceitagao
e formulacdo da tarefa de estudo. Essas agoes sdo: 1) situacdo de dificuldade;
2) situacdo-problema; 3) situagdo de estudo. A situagao de estudo representa
um segredo que emerge da discrepancia que se gera entre as formas de atua-
¢do previamente aprendidas e as condig¢des reais que os alunos encontraram
em uma situacao-problema. O segredo determina o conteudo da tarefa de
estudo a ser resolvida. A respeito da tarefa de estudo, Repkin e Repkina
(2007) afirmam:

...0 surgimento da tarefa de estudo nao é um ato momentaneo de per-
cepgdo e aceitagdo da tarefa colocada pelo professor, mas o resultado da
realizacdo de uma sequéncia bastante complexa de agdes pelo aluno. O
passo inicial na formulagao da tarefa de estudo e de pesquisa ¢é a reso-
lucdo de problemas praticos ja conhecidos pelos alunos em condi¢des
especialmente modificadas pelo professor, o que gera uma situagdo de
dificuldade. Como resultado da validacdo das acdes executadas, a situa-
¢do de dificuldade converte-se em situa¢do-problema. Uma avalia¢do
dessa situagdo do ponto de vista da origem das dificuldades surgidas,
leva a conclusao da existéncia nela de algumas, antes ndo levadas em
consideracao, propriedades do objeto, de algum «segredo» que torna nao
aplicaveis os modos de ac¢do antes aprendidos. Finalmente, a avaliacao
do modelo subjacente, a esses modos de acdo leva a uma identificagdo
hipotética desse «segredo» que deve ser resolvido, a saber, a formulagdo
da tarefa de estudo (p. 30, tradugdo nossa).

Consideracoes fundamentais

A Teoria da Atividade de Estudo evoluiu de maneira significativa,
entre 1960 e 1998, para se estagnar ou entrar em declinio depois desse periodo.
Ao longo do século XXI praticamente nada tem sido produzido de novo, ainda
quando representantes importantes, tais como V. V. Repkin e N. V. Repkina,
continuam a produzir nesse campo. A mesma ¢, sobretudo, uma teoria com
enorme vocagao interdisciplinar, pois €, a0 mesmo tempo, psicologica, filo-
sofica e didatica.

A evolugdo da Teoria da Atividade de Estudo se manifestou, principal-
mente, a partir das mudangas experimentadas pelo seu conteudo, sua estrutura
(especialmente seus componentes) e seu processo de formagao didatica. O con-
teudo dessa teoria avangou desde posigdes galperianas que privilegiavam de
maneira exclusiva o desenvolvimento de operacdes mentais (modos de acao)
até posturas mais leontivianas que focavam no estudo do papel das necessi-
dades e dos motivos na formacgao dessas operagdoes mentais. Contudo, jamais
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chegou a pesquisar experimentalmente o processo de formagao das proprias
necessidades e motivos (os estudos ficaram apenas no plano da observacao).
Acresce-se, ainda, a falta de compressao da natureza emocional e afetiva dos
mesmos, pelo que ficou restrita a aspectos meramente cognitivos do desen-
volvimento, especialmente, do pensamento tedrico (modos generalizados de
acdo e conceitos cientificos).

Por sua vez, as mudangas significativas experimentadas pela estrutura
dessa atividade se expressam nas altera¢cdes importantes que sofreram, ao
longo de décadas, as diferentes classificacdes sobre seus componentes, a inter-
-relacdo entre os mesmos e seu processo formativo. Essa estrutura atingiu
seu nivel evolutivo mais significativo na primeira década do século XXI,
especialmente com as contribui¢des de V. V. Repkin e N. V. Repkina.
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A seguir, se apresentam os quadros de produgdes sobre Atividade de
Estudo com os respectivos autores, titulos e datas. O primeiro quadro contém
as produgdes de D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin, no periodo
de 1961-2018 (Quadro 1). O segundo quadro concentra as publicagdes dos

ANEXO

demais representantes do sistema no periodo de 1962-2018 (Quadro 2).

Quadro 1 — Producées sobre Atividade de Estudo no periodo de 1961-2018

Autorles Titulo Data
1-Experiéncia de pesquisa psicoldgica na aula experimental. 1960
2-Questdes psicoldgicas relativas a formagédo da Atividade de Estudo nos 1961
anos iniciais da idade escolar.
3-Andlise experimental da etapa inicial de formacéo da leitura. 1962
4-As possibilidades intelectuais dos escolares de menor idade e o 1966
D. B. Elkonin contetdo de aprendizagem.

5- Atividade de Estudo: importancia na vida do escolar. 1967
6-Estrutura da Atividade de Estudo. 1967 (1989)
7- Atividade de Estudo: sua estrutura e formagao. 1974/89
8-Diagndstico da Atividade de Estudo e desenvolvimento intelectual das 1981
criangas (com A. L. Venguer).
9-Organizagao psicoldgica do contetido e da estrutura da Atividade de 1968
Estudo.
10-O processo de aceitagdo de uma tarefa na Atividade de Estudo (com V.

. 1973
T. Dorokhina).
11-Sobre o desenvolvimento de interesses cognitivos dos escolares mais 1975
jovens em diferentes condi¢des de aprendizagem (A. K. Dusavitskii)
12-0 conceito de Atividade de Estudo. 1976

V. V. Repkin
13-Estrutura da Atividade de Estudo. 1976
14-Formagéo da Atividade de Estudo na idade escolar priméria. 1978
15-A formagéo da Atividade de Estudo como um problema psicoldgico. 1977
16-Condigdes para o dominio das formas individuais de Atividade de 1975 ¢ 1977
Estudo na escola (com N. |. Matveeva e R. V. Skorarenko).
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continuagao
Autor/es Titulo Data
17-Aprendizagem desenvolvimental e Atividade de Estudo. 1993
18-O monitoramento psicoldgico-pedagogico na construgéo da Atividade 1995
de Estudo (com G. V. Repkina e E. V. Zaika)
19-Tipos de Atividade de Estudo e métodos de aprendizagem 1997
20-0 efeito da avaliagdo na estrutura da Atividade de Estudo (em parceria
. 2006
com N. V. Repkina).
21-Sobre a possibilidade de formar a Atividade de Estudo em estudantes 2007
de diferentes sistemas escolares.
V. V. Repkin 22-0 problema da Atividade de Estudo no sistema de ensino ”
desenvolvimental. o
23-A questao da estrutura da Atividade de Estudo (em parceria com
. 2007
Natalya V. Repkina)
24-0 que é aprendizagem desenvolvimental? (em parceria com N. V. 2007
Repkina).
25- Enfoque estrutural dos niveis de diagnéstico e de formagéo da 2011
Atividade de Estudo.
26-0 contetdo da aprendizagem desenvolvimental como um problema 2017
psicoldgico-didatico.
27-Andlise da estrutura da conta como pré-requisito para confeccionar um 1962
programa de Aritmética
28-Problemas l6gico-psicoldgicos da matematica elementar como 1966
disciplina académica
29-Caracteristicas psicoldgicas do periodo “pré-numeral” da aprendizagem 1966
de matematica
30-Os problemas psicoldgicos do processo de aprendizagem dos 1979
escolares de menor idade.
31- Desenvolvimento psiquico da crianga pequena na fase escolar. 1980
32-Contetdo e estrutura da Atividade de Estudo. 1981
V. V. Davidov 33-0 conceito da Atividade de Estudo dos escolares. 1981
34-Atividade de Estudo e modelagem (com A. U. Vardanyan) 1981
35-Formacao de atividade educativa de escolares (organizado com J.
. 1982
Lompsher e A. K. Markova).
36-Antecedentes histéricos da Atividade de Estudo. 1983
37-A concepgéo de Atividade de Estudo dos escolares. 1987
38-Contelido e estrutura da Atividade de Estudo dos escolares. 1986
39-Contetdo e estrutura da Atividade de Estudo dos escolares. 1988
40-0 estudo como atividade no escolar pequeno. ”
continua...
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continuagao
Autor/es Titulo Data
41- Atividade de Estudo: situagao atual e problemas de pesquisa. 1991
42-0 aluno do ensino fundamental como sujeito da Atividade de Estudo. 1992
43-0 que é a Atividade de Estudo? 1995
. 44- Atividade de Estudo e Aprendizagem Desenvolvimental. 1996
V. V. Davidov
45-Teoria da Atividade de Estudo. In: Teoria da aprendizagem 199
desenvolvimental
46-Uma nova abordagem para o entendimento do conteudo e estrutura da
L 1998
Atividade.
47-A aprendizagem que desenvolve na escola do desenvolvimento. ”
Quadro 2 — Producdes sobre Atividade de Estudo dos demais
representantes do sistema no periodo de 1962-2018
K. M. Maltseva 48-0 autocontrole do trabalho educacional dos estudantes pequenos. 1962
E. A. Faraponova 49-Questdes da organizagdo da formagéo na escolar primaria. 1962
P M. Jakobson §O-Algumas caracteristicas do desenvolvimento da avaliagao das criangas em 1962
idade escolar.
G. 1. Minkaya 51-Formagao do conceito de niimero baseado no estudo da relagéo de 1966
quantidades.
L. 1. Aydarova §Z-Formando de uma atitude linguistica para a palavra em criangas mais 1966
jovens.
E. A. Faraponova 53-P053|bllldgdgs para a formagéao de habilidades iniciais de trabalho em 1966
escolares mais jovens.
A K Mérkova §4—Pre-reqwsﬂos psicologicos para a introdugdo da crianga na sintaxe da 1966
lingua nativa.
Ya. A Ponomarev 55-|?.)esenvolwr.nento do plano interno de agao no processo de 1966
ensino-aprendizagem.
V. T Dorokhina 56-Objetivo na Atividade de Estudo. 1997
V. G. Romanko 57-Caracteristicas do controle na Atividade de Estudo de criangas em idade 1985
escolar.
58-A meméria na Atividade de Estudo do aluno. 2009
G. V. Repkina 59-0 efeito da avaliagdo na estrutura da Atividade de Estudo.
60-Sobre a possibilidade de formar a Atividade de Estudo de criangas em 2007
idade escolar em diferentes sistemas escolares.
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61-0O desenvolvimento da personalidade na Atividade de Estudo. 1996
62-Sobre uma estrutura das necessidades da Atividade de Estudo e 1981
profissional.
63-Mecanisms Psicological and Patterns of the Personal Development in the 1990
A. K. Dusavitskii school, dependence to mission activities educatives na escola primary.
64-A dependéncia entre o interesse e a ansiedade na Atividade de Estudo de 1982
escolares pequenos.
65-Motivacéo e necessidade na base da Atividade de Estudo de criangas em 199
idade escolar.
L. B. Itelson 66- Atividade de Estudo, suas fontes, estrutura e condigdes. 1972
A K. Mérkova 67-A pratica da escola e o estudo psicoldgico da Atividade de Estudo dos
alunos.
LI A N1 ) . )
Ydarova, 68-Orientacéo na estrutura da palavra e no estudo da ortografia.
Garshina
P S. Zhedek; M. Ya. 69-0 uso de generalizagdes de tipo tedrico nos estagios iniciais do ensino da
Levina lingua materna.
L. N. Elisseva 70-A maneira de dominar o conhecimento teérico no ensino fundamental.
L. E. Shagalova 71-Dominar o conceito de sinonimia para criangas de graus mais baixos.
LA Ellsseva; N-1. 72-Métodos para o estudo do russo na escola primaria.
Garshina
L. I. Aydarova; L. Ya. 73-A possibilidade da primeira descoberta das especificidades da arte pelas
Gorskaya criangas com base na analise de poemas.
G. A. Zuckerman T4-Abertura das leis da construgao de textos poéticos por jovens escolares.
75-Formacao de agdes de controle na Atividade de Estudo de escolares
B. A. Seydulaey
menores.
1977

Polivanova

E. E. Shupeshko; M. A.

76-Atividade de estudo e Caligrafia.

A. K. Mérkova; N. E.
Burshtina

77-A aprendizagem pelo estudante de métodos generalizados de abstragao
como um aspecto importante da autoeducagao.

T A. Matis

78-Ensinar as criangas uma cultura da comunicagao escrita.

G. N. Kudina; N. E.
Burshtina; E. V. Bomas

79-Oportunidades da idade para dominar conceitos literarios nos
adolescentes mais jovens.

G. S. Abramova

80-Experiéncia na formagao de caracteristicas individuais através dos
depoimentos de escolares.

K. A. Orazbekova

81-Especificidade da Atividade de Estudo na assimilagéo da lingua russa na
escola nacional.

L. G. Rodionova; R. M.
Lyubavina

82-Ensinar aos alunos as formas gerais de edi¢do estilistica.

K. A. Orazbekova

83-0 problema das oportunidades da idade para dominar o conhecimento
(com base na escola cazaque).

T A. Matis

84-Caracteristicas psicoldgicas da organizagdo da Atividade de Estudo
conjunta dos escolares.

continua...
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M. Dmitrieva; V. Z.
Korosteleva; A. S. Kheifits

continuagao
A. A. Borovik; M. M. 85-Sobre o papel da analise sonora no ensino de uma lingua estrangeira para
Gohlerner alunos menores.
G. G.' Mikulina; V. 86-O papel psicoldgico dos simbolos das letras na formulagéo e solugéo do
A Mindarova; L. F roblema de aprendizagem
Oreshenkova P P gem-
F. G. Bodanskii; I.

87-A partir da experiéncia de construgdo de um curso sistematico de
matemética nas aulas do nivel fundamental.

G. Ozhiganova

88-Relagdo entre a estrutura da Atividade de Estudo e certo tipo de abstragao
e generalizag@o do material educativo.

M. A. Semenova

89-Andlise psicoldgica de alguns resultados no dominio das propriedades
gerais das quantidades pelos alunos da primeira série.

L. M. Friedman;
G. G. Kravtson

90-Experiéncia no estudo do conceito de fungéo na 42 série da escola de
educacéo geral.

L. M. Friedman; A.
Ya. Levochkina; L. M.
Taravkova

91-A experiéncia de formar nos alunos uma abordagem geral para resolver
problemas textuais.

B. V. Rubtsov

92-Sobre as pré-condigdes logicas e psicoldgicas para a construgdo de um
programa experimental em fisica no ensino fundamental II.

T. L. Logvinova

93-Sobre o problema de aumentar o nivel de ensino de disciplinas no ciclo
das ciéncias naturais.

B. N. Yatsevich

94-Formagéo de conceitos biolégicos em aulas de biologia no 5° ano do
ensino fundamental Il.

E. A. Faraponova

95-Ensino de criangas em idade escolar para trabalhar com os desenhos
mais simples nas ligoes de formagéo para o trabalho politécnico.

T. N. Borkova;

T.I. Danyushevskaya; T.
V. Kudryavtsev;

V. Tereshkina;

A. E. Steinmetz

96-Sobre alguns problemas no desenvolvimento do principio da melhoria da
formagao do trabalho politécnico na escola.

E. A. Faraponova; G. V.
Chernyshova

97-Formagao de motivos de atividade laboral em escolares do nivel
fundamental.

L. Vakhnyanskaya

98-Analise psicologica dos atuais programas escolares de musica.

G. A. Ozolin

99-Andlise psicologica dos estagios iniciais da brincadeira em um instrumento
musical.

A. V. Zakharova

100-Formagao da autoestima na atividade de estudo.

M. E. Botsmanova; TG
Pilshchikova

101-As habilidades intelectuais de criangas em idade escolar inicial.

A. Zack

102-Sobre o0 desenvolvimento do pensamento em escolares.

1977
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continuagao
V. Dubrovina 103-Algumaslpgcullarldades da manifestacédo de habilidades especificas em
escolares mais jovens.
A Zack 104-Alguns métodos de diagndstico do desenvolvimento intelectual dos

escolares.

A. V. Zakharova

105-Aspectos cognitivos da atividade de avaliagcéo dos escolares.

Desenvolvimnental dos escolares.

1977
. 106-Aspectos psicoldgicos da formagéo de qualidades morais da

D. I. Feldstein ) N
personalidade de escolares em atividade laboral

A. K. Dusavitskii; 107-Sobre as peculiaridades do desenvolvimento dos motivos do ensino-

E. A. Portnoy aprendizagem de criangas em idade escolar.

E. A Faraponova; N. V. | 108-Habilidades iniciais de alunos do 3°, 5° e 7° anos para planejar o

Solomin desempenho de trabalhos de instalagao elétrica.

T. V. Gabay 109-Atividade de Estudo. 1988
110-O contetdo da atividade de estudo conjunta. 1990
111-A crianga é objeto ou objeto de atividade de estudo? 1993

G. A. Zuckerman 112-Contetdo e forma da Atividade de Estudo 1993
113-Trés etapas na Atividade de Estudo 1993
114-Dificuldades em dominar o contetdo e a forma Atividade de Estudo 1993
115-Andlise psicoldgica da tarefa de estudo 1973
116-Bases psicologicas na organizagao da Atividade de Estudo 1987

E. |. Mashbits 117-Andlise psicoldgica da Atividade de Estudo 1988
118-Atividade de Estudo como uma concepgao do objeto 1988
119-Organizagdo da Atividade de Estudo com o uso de computadores. 1988
120-Memdria e peculiaridades da aceitagdo da Atividade de Estudos de 1982
criangas jovens
121-Sistema de Aprendizagem Desenvolvimental na préatica escolar 1997
122-A meméria na Atividade de Estudo do aluno 2010

N. V. Repkina
123-0 efeito da avaliagdo na estrutura da Atividade de Estudo. ”
124-0 problema do sujeito na teoria da Atividade de Estudo 2010
125-A Escola de Psicologia de Kharkov e o Sistema de Aprendizagem 0
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