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Introdugao

A pesquisa de mestrado intitulada “Teoria da Atividade de
Estudo: contribuicdes de V.V. Davidov” (CARDOSO, 2020), esteve
vinculada, em primeiro lugar, as atividades do Gepedi?® e de outros grupos
de pesquisa brasileiros e estrangeiros no interior dos quais encontramos
apoio, orienta¢do e interlocugdao; em segundo, ao auge crescente da
tematica em ambito nacional e; em terceiro, ao amparo financeiro
concedido pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) sem cuja ajuda teria sido impossivel estabelecer as
condi¢oes de trabalho necessarias. O Gepedi, desde sua criacio em 2008,
investiga os modos mais adequados de organizacdo dos processos
didaticos responsaveis pelo desenvolvimento psiquico e subjetivo humano
inspirado nos pressupostos do Materialismo Histérico-Dialético, do
Enfoque  Historico-Cultural e da teoria da  Aprendizagem
Desenvolvimental, em didlogo com outras teorias e perspectivas, tais
como, a Epistemologia Qualitativa, a teoria da Subjetividade e a
Metodologia Construtivo-Interpretativa.

Foi efetuado um estudo sobre as produgdes cientificas do
psicélogo e didata russo V. V. Davidov (1930-1998), considerado, em

97 O presente texto apresenta os resultados obtidos na producdo da dissertaciao de
Mestrado em Educagao do Programa de Pés-Graduagio em Educacio pela
Universidade Federal de Ubetlandia, MG/2020, desenvolvida sob a otientacio do
Prof. Dr. Roberto Valdés Puentes.

% Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionaliza¢io
Docente, ¢é coordenado pelos professores Andréa Maturano Longatrezi ¢ Roberto
Valdés Puentes, da Faculdade de Educacio da Universidade Federal de Ubetlandia.
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virtude de seus aportes tedricos e de suas publicagbes, um dos mais
importantes estudiosos, do ponto de vista teérico, académico e politico,
que contribuiu de maneira significativa para o desenvolvimento e para a
consolidacdo das teorias da Atividade de Estudo, da Aprendizagem
Desenvolvimental e da Didatica Desenvolvimental. Nesse sentido, o
objetivo geral foi descobrir a extensio teérico e metodoldgico que o
pensamento e a obra do autor experimentaram, em relagdo a concepgao
de sujeito e a elaboracio do conceito, do conteudo e da estrutura da
Atividade de Estudo.

No Brasil, as pesquisas no ambito do Enfoque Histérico-Cultural,
da Aprendizagem Desenvolvimental e da Atividade de Estudo ainda sao
recentes e timidas quando comparadas com aquelas que se realizam no
interior de outras concepgoes tedricas, mas cresceram significativamente
nos ultimos anos (PUENTES, 2019¢c; PUENTES; LONGAREZI, 2021).
A maior parte da producio do periodo soviético e pos-soviético
relacionada especificamente com Aprendizagem Desenvolvimental e
Atividade Estudo que mais influéncia tem exercido nas investigagcdes
nacionais esta relacionada a A. N. Leontiev, o sistema Elkonin-Davidov-
Repkin, o grupo de Moscou e a V. V. Davidov, o que da a ela um carater
leontiviano, moscovita e davidoviano.

V. V. Davidov ¢é a figura mais emblematica entre os
representantes do sistema Elkonin-Davidov-Repkin e do grupo de
Moscou. O contato com sua obra no Brasil estd para comemorar em
breve trinta anos e se mantém em uma tendéncia crescente, mesmo
quando hoje divide de maneira mais expressiva do que antes espago com
o pensamento e obra de outros autores. As primeiras referéncias
brasileiras associadas ao trabalho desse autor datam da primeira metade da
década de 1990 (LIBANEO, 2004) ¢ os intelectuais mais representativos
no pafs em relagio com o estudo e divulgacio de seus pressupostos
tedricos e metodologicos sio Nereide Saviani (1994), por ter sido
provavelmente a primeira a se referir a ele, e José Catlos Libaneo
(LIBANEO, 2004; LIBANEO; FREITAS, 2006; LIBANEO; FREITAS,
2013), por ter nos apresentado suas ideias de maneira mais sistematizada e
profunda.

Apesar da tendéncia crescente no Brasil dos estudos relacionados
com a obra de V. V. Davidov, os aspectos relacionados com sua
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concepcao de sujeito da Atividade de Estudo, bem como a ascensiao de
seu pensamento a respeito do conceito, conteudo e estrutura dessa
atividade, niao tinham sido objeto de anilise sistematico. Os estudos
nacionais na perspectiva da Aprendizagem Desenvolvimental e da
Atividade de Estudo tém, por um lado, priorizado os aspectos
operacionais dessas teorias, ignorando ou negligenciando com isso a
abordagem do proprio sujeito dela; pelo outro, lidado, no geral, com o
conceito, conteido e estrutura da Atividade de Estudo de maneira
estatica, abandonando uma aproximacdao dialética que leve em
consideragdao o verdadeiro movimento de génese e constitui¢ao tanto do
conceito como desses dois componentes.

Por esse motivo, o presente trabalho, mesmo mantendo, e até
reforgando, o carater moscovita e davidoviano que caracterizam as
pesquisas brasileiras sobre a tematica, avanca quando assume como objeto
um aspecto especifico do problema. A nossa abordagem foi realizada
partindo do pressuposto de que esse tipo de estudo teérico é fundamental
para novas elaboracbes no campo da Didatica, especificamente, no
contexto brasileiro. A andlise levou em consideragio aspectos
metodolégicos que permitiram  elaborar uma interpretacao subjetiva do
pensamento de V. V. Davidov, por meio da interpretacao documental de
sua obra, compreendendo suas ideias nio como um resultado de coleta de
dados, mas como uma constru¢io hipotética do saber que o autor
elaborou a partir de suas percepgoes e estimativas.

O capitulo deve ser situado no contextos das pesquisas e
publicagdes realizadas no interior do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Didatica Desenvolvimental e Profissionalizagaio Docente — GEPEDI, que
favorecem o acesso de pesquisadores e interessados ao pensamento e obra
no enfoque histérico-cultural (FEROLA, 2019; LONGAREZI, 2017;
LONGAREZI; FRANCO, 2013; NASCIMENTO, 2014; LONGAREZI,
ARAUJO; PIOTTO; MARCO, 2018; LONGAREZI; PUENTES,;
ARAU]JO, 2020; LOPES, 2020; CARDOSO, 2020; AMORIM, 2020;
SOUZA, 2019; LOPES, 2020; PUENTES, 2017; CARCANHOLO,
2020).

269



Aprendizagem desenvolvimental: Sistema Elkonin-Davidv-Repkin e
Atividade de Estudo

De acordo com Davidov (1996[2019]), no decorrer da histéria da
educagdo, emergiram duas teorias da aprendizagem diametralmente
opostas: a teoria reflexo-associativa e a teoria da aprendizagem do ponto
de vista da atividade. Na primeira, segundo Talizina (2000), o processo de
aprendizagem consiste em estabelecer relacoes determinadas entre
estimulos e respostas, as funcdes da atividade se apresentam separadas da
psique, fora do processo de resolugiao de problemas da vida do homem.
Leontiev (1978), provou que o processo das associacdes na relagcao
estimulo-resposta nao ¢, de maneira alguma, similar ao processo de
atividade intelectual, mas uma das condi¢oes e um dos mecanismos patra a
sua realizagao.

Na teoria reflexo-associativa os alunos adquirem o conhecimento
pronto e dominam os padroes de habilidades e habitos por meio dos
processos de associa¢do. HEsse tipo de atividade esta relacionado a
realizacio de “‘tarefas reprodutivas”, associadas a transformagdo do
material didatico e acontece devido a necessidade de atender aos
requisitos da educagdo tradicional, que tem por natureza a reprodugao
(DAVIDOV, 1996[2019]).

A teoria da aprendizagem do ponto de vista da atividade, por sua
vez, surgiu como resultado do desenvolvimento da educacio, em
consequéncia da necessidade experimentada pela maior parte dos alunos
em relagio a um novo tipo de conhecimento. Essa abordagem foi
desenvolvida no século passado como resultado das contribui¢des dos
teéricos alemaes F. Fraebel, A. Disterweg e colaboradores, do psicélogo
americano Jonh Dewey e dos psicélogos historico-culturais soviéticos S.
L. Rubinstein, A. N. Leontiev, P. Ya Galperin, D. B. Elkonin, entre
outros. Segundo V. V. Davidov (1996[2019]), foi no interior da psicologia
histérico-cultural que surgiu a teoria da Aprendizagem Desenvolvimental.

Os conceitos de “acdo” e “tarefa”, de acordo com o referido
autor, sao os componentes essenciais dessa teoria. A agdo implica na
modificacio de um objeto pelo sujeito e a tarefa insere o objeto retratado
nas condigoes especificas de sua realizacdo. Portanto, essa teoria se opoe a
teoria reflexo-associativa da aprendizagem, pois procura compreender o
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processo de aprendizagem ativo do conhecimento e nio a reproduciao
mecanica de conhecimentos prontos e acabados. Nesse sentido, a
aprendizagem foi entendida como o momento em que o conteudo ¢
assimilado por meio da solugao motivada e proposital de tarefas de uma
determinada categoria.

A teses iniciais da Aprendizagem Desenvolvimental comegaram
emergir no final da década de 1950. A mesma tinha o intuito de contribuir
com a consolida¢io de uma educagio de carater socialista, inspirada no
legado tedrico de L. V. Vigotski, S. L. Rubinstein e A. N. Leontiev, sobre
o papel e o lugar da aprendizagem no desenvolvimento do psiquismo
humano. Assim, a partir dos conceitos de atividade e de atividade
principal?® criados por A. N. Leontiev, de zona de desenvolvimento
proximo, desenvolvido por L. V. Vigotski, irrompeu uma concepgao
especifica de Aprendizagem Desenvolvimental do ponto de vista da
atividade conhecida com o nome de sistema Elkonin-Davidov-Repkin
(PUENTES, 2017; PUENTES; LONGAREZI, 2020).

O sistema Elkonin-Davidov-Repkin foi, de acordo com Davidov
(1996]2019]), o unico que estabeleceu como objetivo considerar
integralmente o conceito de Atividade de Estudo como base da
aprendizagem que desenvolve. Essa concepgdo foi marcada pelo
surgimento do grupo de Moscou, a partir das pesquisas realizadas pelos
seus principais representantes, D. B. FElkonin, V. V. Davidov e
colaboradores, com o intuito de estabelecer o conceito, o conteddo e a
estrutura da Atividade de Estudo; as bases logico-psicologicas de
estruturagdo  das  disciplinas  escolares; as  peculiaridades  do
desenvolvimento psiquico dos alunos no processo da Atividade de
Estudo; as reservas do desenvolvimento psiquico dos educandos nos

% Nesse contexto, o conceito de atividade aparece como primordial para o
entendimento da formacdo do psiquismo infantil. A atividade constitui, segundo
Leontiev (2001), um elo pratico que une o sujeito a0 mundo ao redor, como um
processo de transito entre polos opostos: sujeito e objeto. Assim, a atividade
principal é aquela cujo desenvolvimento orienta as mudancas mais importantes nos
processos psiquicos e nos tracos psicologicos da personalidade da crianca em certo
estagio de seu desenvolvimento, pois ¢ no decorrer das situa¢Ses vividas no dia a dia
que acontece a mudanga no papel ocupado pela crianca no interior das relagdes
humanas e, portanto, no seu desenvolvimento.

271



diferentes anos escolares; as particularidades da organizacio do
experimento formativo.

A periodiza¢io estabelecida por Elkonin (1971[2017]) contribuiu
ao oferecer uma base consistente a génese de uma teoria
metodologicamente  significativa a  respeito da  histéria  do
desenvolvimento da psique da crianga. A partir desses fundamentos surgiu
a necessidade de examinar a relacdo entre as leis historicas que dominam o
desenvolvimento da atividade pratico-cognitiva e a atividade adequada
realizada pela crianca, que reproduz as capacidades historicamente
formadas. B por isso que o periodo inicial de génese e consolidagio do
sistema foi caracterizado pelo desenvolvimento de um grande nimero de
pesquisas dedicadas a elaborar as bases de importantes teorias —
psicologica da Atividade de Estudo, da generalizacio tedrica, da
modelagem, do diagnéstico, no movimento de ascensao do abstrato para
o concreto, da transicio de um nivel para o outro, da coopera¢io, da
comunicacio, etc. (PUENTES; LONGAREZI, 2019) — e a construir um
programa de formagao para professores das escolas experimentais. Nesse
sentido, tornou-se possivel respaldar experimentalmente o protagonismo
da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental na formacao psiquica dos
escolares e estabelecer alguns requisitos psicolégicas e pedagogicas
particulares para sua implementagao.

Os  representantes do  sistema  Elkonin-Davidov-Repkin
sustentaram a tese de que a didatica adequada é aquela que cria as
condigdes necessarias para que o aluno desenvolva uma Atividade de
Estudo que permita avancar desde o nivel mais simples de aprendizagem
(funcional), até o mais complexo (desenvolvimental), incluindo na
organizacao desse processo a participag¢ao de professores e colegas, para
atingir os estagios posteriores, a aprendizagem colaborativa (assistida,
otientada ou regulada) e auténoma (independente ou autorregulada). A
vista disso, a base da aprendizagem que desenvolve esta no conteudo do
qual derivam os métodos de organizagio desse processo; logo, o papel do
professor, na referida situagdo, ndo ¢é ensinar o conteddo, mas organiza-lo
na forma de tarefa de estudo e colaborar com o aluno no processo de
solugdo dela. Nesse sentido, ele participa de modo colaborativo, regulando
a Atividade de Estudo e o préprio processo de aprendizagem do aluno.
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Assim, a Atividade de Estudo foi considerada a teoria central do
sistema. Embora psicélogos russos A. N. Leontiev, S. L. Rubinstein, L. I.
Bozhovich e colaboradores tenham realizado varias pesquisas a respeito
dos aspectos especificos da Atividade de Estudo, ndo demonstraram sua
estrutura objetiva, seu processo de formacio e seu papel no
desenvolvimento psicolégico das criangas. De acordo com Elkonin
(1974]2019]), isso aconteceu porque a andlise do desenvolvimento
psicolégico das criancas e os processos de desenvolvimento do
pensamento, da memoria, da percep¢io e da personalidade foram
direcionados independentes da atividade principal. Desse modo, o papel
do estudo, como atividade principal nos anos iniciais do nivel
fundamental, estava fora do objetivo das investigagdes naquele momento.

Os membros do sistema, fundamentados em uma série de
suposicoes tedricas desenvolvidas anteriormente pela psicologia infantil,
assumiram analisar os mecanismos psicolégicos da Atividade de Estudo, a
no¢io de sujeito dessa atividade, bem como seu conceito, conteido e
estrutura. Um papel relevante foi desempenhado por V. V. Davidov.

Contribuicdes de V. V. Davidov para a teoria da Atividade de Estudo

A pesquisa levou em consideragao apenas a producio cientifica de
V. V. Davidov a respeito da Teoria da Atividade Estudo. Contudo, em
alguns momentos se estabeleceu um dialogo com teses produzidas no
interior da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental e do sistema
Elkonin-Davidov-Repkin por seus colaboradores e contemporaneos.
Com base na evolu¢io tedrico-metodolégica do pensamento de V. V.
Davidov em relacio a Teoria da Atividade de Estudo, assim como o nivel
de contribui¢io do autor para o desenvolvimento da teoria, analisamos a
concepcao de sujeito assumida ou desenvolvida pelo estudioso, bem
como suas elaboragoes a respeito do conceito, conteudo e estrutura dessa
atividade, por meio de uma abordagem tedrica que leva também em
consideracio  aspectos  especificos da metodologia  construtivo-
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interpretativa de nove textos escritos ou publicados por V. V. Davidov no
perfodo de 1979 a 1998.100

O quadro a seguir (Quadro 1) contém o nimero de vezes que 0s
termos “sujeito”, “personalidade” e “atividade” aparecem nos artigos

analisados de V. V. Davidov (1979-1998).

LEET3

Quadro 1 — Os termos “sujeito”, “personalidade” e “atividade” nos artigos de V. V.
Davidov (1979-1998).

Titulo do texto Ano de Sujeito | Personalidade Atividade
publicacao
Os problemas 1979 - - 26

psicoldgicos do processo
de aprendizagem dos
estudantes

Desenvolvimento 1980 - 1 44
psiquico da crianga

O conceito da Atividade 1981 16 10 180
de Estudo dos estudantes
Conteddo e estrutura da 1986 2 1 62

atividade de estudo

Atividade de estudo: 1991 1 8 96
situacio atual e problema
de pesquisa

O aluno das séries iniciais 1992 12 - 37
do ensino fundamental
como sujeito da atividade

de estudo

Atividade de estudo e 1996,/1998 1 - 99
aprendizagem

desenvolvimental

Problemas de pesquisa da 1996 17 9 9/124

atividade de estudo

Uma nova abordagem 1998 13 1 1/149
para o entendimento do
conteudo e da estrutura
da atividade

Total 72 30 727

Fonte: Cardoso (2020).

100 Os textos analisados estdo disponiveis em portugués nos livros de Puentes,
Cardoso e Amorim (2019) e Puentes e Mello (2019).
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No total, o termo “sujeito” aparece setenta e duas vezes,
“personalidade” trinta e “atividade” setecentas e vinte e sete vezes. Os
dados mostram que se bem o objetivo da Atividade de Estudo era o
processo de autotransformagdo do sujeito da atividade (ELKONIN,
1961]2019]; REPKIN, 1997[2019]),1001 as pesquisas experimentais
realizadas em laboratérios e escolas experimentais de massa, entre 1979 e
1998, privilegiaram a analise da atividade objetiva, em lugar da elaboragiao
de uma concepgao de sujeito dessa atividade.'%? O resultado das pesquisas
mostram a quantidade de produgdes preocupadas com as mudangas
ocorridas do ponto de vista tedrico em relagdo ao conceito, contetudo,
estrutura e processo formativo da Atividade de Estudo e o tema do sujeito
e da personalidade deixados em um segundo plano. Contudo, o sujeito e
seu estudo foi negligenciado, mas nio excluido.

As diferentes concepcdes de sujeito da Atividade de Estudo na obra
de V. V. Davidov (1979-1998)

A preocupacio pela autotransformagao do sujeito, mesmo que em
proporcao inferior quando comparada com a abordagem da propria
atividade, também levou a producio de um rico, pela sua qualidade,
material a respeito das categorias psicolégicas de sujeito e de
personalidade (DUSAVINSKII, 1996, 2001, 2008, 2012; REPKINA,
2010, ZUCKERMAN; VENGUER, 2010). Nesse sentido, V. V.
Davidov, sem que tenha se colocado essa problematica como objeto
especifico de pesquisa, assumiu, pelo menos, trés concepgdes de sujeito
em momentos diferentes de sua obra, mas com certas sobreposicoes
também: (1) sujeito das necessidades e dos motivos (1979-1991); (2)
sujeito individual e coletivo (1987-1998); (3) sujeito das emogdes (1997-
1998).

101 Repkin (1997[2019], p. 370), escrevetia que a Atividade de Estudo deve ser entendida
como uma atividade para a antotransformagao do sujeito.

102 Na obra de Elkonin e de Davidov, os termos “sujeito” e “personalidade” ora foram
empregados tendo o mesmo sentido, ora definindo o sujeito como aquela crianga que é
capaz de resolver tarefas de estudo de maneira colaborativa e a personalidade como a crianga
que realiza a tarefa de maneira autbnoma (PUENTES, 2019a).
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O sujeito das necessidades e motivos

A concepcdo de sujeito das necessidades e motivos comeca a se
manifestar na obra de D. B. Elkonin, entre 1967 e 1970, quando passa a
expressar de maneira explicita em suas anotagoes dos diarios cientificos a
preocupagio pelas forcas motrizes do desenvolvimento humana,
especialmente dos modos de a¢ao (LOPES, 2020).195 Contudo, atinge o
nfvel mais elaborado, em 1971, com a publicacio da periodizacio do
desenvolvimento psiquico da crianca na infancia e, sobretudo, a partir da
estruturacio da Atividade de Estudo a respeito do desenvolvimento do
carater voluntario das a¢bes (motivagao) dos alunos.

Neste periodo, o conceito de sujeito das agbes cognitivas sofreu
uma importante modificacdo,!%* visto que as investigacGes vieram a ter
como objetivo o estudo das necessidades e os motivos, sobretudo os
interesses cognitivos, que levam o aluno a formacio dos modos
generalizados de agao e ndo os préprios modos. Davidov e Markova
(1981]2019]) evidenciaram que a inquietagdo, em relagdo a formagio da
Atividade de Estudo nos alunos, deixou de estar na investigagdo do
processo de transicio do “objeto-processo da atividade”, que caracteriza o
periodo anterior (“sujeito cognitivo”, 1961-1979) e passou para o

processo de transicao da “atividade-produto subjetivo da atividade”. Ao

103 Essa preocupagdo passou a ser expressada pelo Elkonin na segunda metade da
década de 1969 nio apenas nos seus diarios cientificos, mas também em artigos sobre
a relacdo entre os diferentes niveis de desenvolvimento da atividade de estudo e os
niveis de formacio dos interesses cognitivos (cf. ELKONIN, 1961[2019]).

104 De acordo com Puentes (2019d), entre 1961 e 1970, a concepcio de sujeito
predominante no interior da teoria da atividade de estudo era o “sujeito cognitivo”.
Essa nogio de sujeito ¢ descrita nos trabalhos do autor da seguinte maneira: O foco 70
aspecto gperacional da formagdo subjetiva das criangas levon a elaboragao de nma nogio de sujeito da
cognigao. A convicgdo de que a formagio subjetiva das criangas se dava apenas pelo dominio dos
modos da agdo e dos conceitos cientificos, levaram a uma concepeao cognitivista do sujeito. Com isso,
caracterizon essa etapa do desenvolvimento dos conceitos de sujeito e personalidade, a énfase unilateral
em um dos polos da constituicao subjetiva: o cognitivo. Tal atitude deixou de fora outros aspectos da
dimensao simbdlica, tais como, imaginagio e fantasia, bem como a dimensio emocional da
constituigao  humana. Desde essa perspectiva, o sujeito ¢ sujeito do pensamento meramente, de nm
pensamento compreendido de forma exclusiva em sua condicao cognitiva. A ideia de um pensamento,
entendido como processo de sentido que atna somente por meio de situagies e contedidos que implicam
a emogao do sujeito, tal ¢ como ¢ formulada por Gonzdlez Rey (2005), nao foi considerada
(PUENTES, 20194, p. 67).
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mesmo tempo, O sujeito passou a ser visto como aquele que possui a
capacidade de se envolver conscientemente na atividade e realizar
determinadas agbes porque sente a necessidade e a motivacio para se
envolver e efetiva-las.

Contudo, esse conceito manteve uma conexao com a concepgao
de sujeito das agbes cognitivas, pois, para os teéricos do sistema, 0 motivo
que surge do interesse promovido no aluno pelo contetdo seria
efetivamente capaz de transforma-lo em sujeito da Atividade de Estudo.
Segundo V. V. Davidov, em texto escrito com Markova (DAVIDOV;
MARKOVA, (1981[2019], p. 205), “a anilise da posicio do aluno na
Atividade de Estudo e o sentido que essa atividade tem para ele
estimularam o inicio de uma série de pesquisas sobre a motivacao para o
estudo (MARKOVA, 1980)”.

Desde esse ponto de vista, a acdo que impulsiona a atividade do
sujeito ainda estava estreitamente ligada aos modos generalizados de agao
e aos conceitos cientificos; assim, o sujeito das necessidades e dos motivos
era visto também como o sujeito das agdes cognitivas. Com isso, apesar
de Davidov (DAVIDOV; MARKOVA, (1981[2019]) evidenciar que o
conteudo principal da Atividade de Estudo era a assimilagio dos modos
generalizados de acdo no ambito dos conceitos cientificos, considera o
sujeito da motivagdo como aquele capaz de se transformar em sujeito da
atividade, sendo este o ponto mais elevado na formagio das caracteristicas
individuais, que ocorre quando o aluno comega a dominar a estrutura
geral da Atividade de Estudo, a reconhecer as caracteristicas individuais
do seu estudo e a fazer uso desse tipo de atividade como forma de
estruturar as interacdes sociais com os outros alunos.

Para Davidov (1986[2019]), o ingresso na escola permite ao aluno
adquirir uma nova posicao social na vida e realizar a Atividade de Estudo
para atender seus interesses cognitivos. Desse modo, tal ingresso age
como premissa psicologica para que surja a necessidade de assimilar os
conhecimentos teodricos. De acordo com o autor, “o pensamento tedrico,
20 se constituir como o conteddo da Atividade de Estudo é, a0 mesmo
tempo, a sua necessidade. A atividade humana se correlaciona com certa

necessidade, enquanto as agbes siao relacionadas aos motivos”

(DAVIDOV, 1986[2019], p. 220).
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A necessidade do pensamento tedrico surge nos alunos dos anos
iniciais no processo de assimilagdo do conhecimento durante a resolugdao
de tarefas de estudo, em colaboracio com o professor; a principio, em
acoes de estudo mais simples, dirigidas a solu¢do de agdes mais
complexas. Esse processo de formacio da necessidade da Atividade de
Estudo leva o aluno a assimilar o conhecimento tedrico; o motivo, por sua
vez, conduz a apropriagdo dos modos de sua reprodu¢io por meio de
acOes de estudo direcionadas a solu¢io da tarefa de estudo.

O sujeito da Atividade de Estudo, do ponto de vista de Davidov
(1991]2019]), € aquele que tem necessidades e motivos para a execugao de
acbes de estudo. Contudo, ainda no comeco da década de 1990 as
necessidades-motivos da Atividade de Estudo, como componentes
principais do sujeito, nao tinham sido ampla e adequadamente
pesquisadas.

Infelizmente, a esfera da necessidade-motivo do sujeito dessa
atividade foi pouco estudada. E a maioria dos estudos
existentes foi realizada por meio de observa¢es que apenas
nos permitiu descrever as caracteristicas externas dessa esfera.
Para revelar suas leis internas é necessario usar ferramentas
experimentais, os experimentos formativos. SO assim, sera
possivel abordar o estudo das necessidades e motivos da
Atividade de Estudo do ponto de vista do seu componente
principal. (DAVIDOV, 1991[2019], p. 241).

Apesar de serem consideradas os componentes principais da
estrutura da Atividade de Estudo, as necessidades e os motivos, foram
analisados de maneira superficial porque o uso da observagdio como
método de pesquisa s6 permitia a descricdo de seu aspecto externo. Era
preciso conhecer as leis internas que determinam a génese e
desenvolvimento desse componente, mas isso s6 seria possivel com o
emprego do experimento formativo, o que niao aconteceu. De acordo
com. Davidov (1996]2019]), a questdo mais incompleta da Teoria de
Atividade de Estudo, estava na auséncia da formacio de necessidades na
Atividade de Estudo. Até aquele momento nao haviam sido estabelecidas
estratégias para a realizagdo de um estudo experimental, apenas ideias
isoladas, baseadas em observagdes dispersas a respeito do assunto. Logo,
sem um entendimento claro dessa questdo, seria impraticavel apresentar as
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circunstancias essenciais que preparariam os alunos para dominar o
conhecimento tedrico e desenvolver o desejo de aprender.

Sujeito individual e coletivo (1986-1998)

Na mesma época, alias, na mesma obra em que Davidov
(1986[1988]) publicou o texto em que ainda empregava a nogao de sujeito
das necessidades e motivos (DAVIDOV, 1986[2019]), utiliza também o
conceito de sujeito individual e coletivo. Ambas as concepgdes povoaram
pacificamente o pensamento davidoviano, entre 1986 e 1991, porque nao
ha contradicio aparente entre elas do ponto de vista tedrico e
metodolégico. A primeira faz referéncia as forcas motrizes (as
necessidades e motivos) que levam a crianga a executar agdes de estudo; a
segunda, as condi¢oes em que essas forgas motrizes sio desenvolvidas (na
acio individual ou coletiva).

A nocao de sujeito individual e coletivo nao foi formulada e nem
desenvolvida por V. V. Davidov. Ele passou a empregar um conceito
elaborado por Zuckerman (1985[1990]), para quem o sujeito é a crianca
capaz de executar agdes coletivas e individuais. Nesse sentido, o processo
de constituicio do sujeito passava por duas etapas diferentes e
complementares: a do sujeito coletivo, aquele que quer e sabe aprender na
colaborag¢do com o outro; a do sujeito individual, aquele que é capaz e esta
disposto a aprender de maneira autonoma depois de dominar essa
habilidade. De acordo com Davidov (1986),

O sujeito individual, por meio da apropriacio, reproduz em si
mesmo as formas histérico-sociais da atividade. O tipo
geneticamente inicial da apropriagdo é a participacdo do individuo
na realizacdo coletiva, socialmente significativa, da atividade,
organizada de forma objetal externa. Gragas ao processo de
interiorizacdo a realizagio desta atividade se converte em individual
e os meios de sua organizacio, em internos. Uma particularidade
importante da atividade humana externa e interna é seu cardter
objetal, ja que durante o processo de satisfazer suas necessidades, o
sujeito coletivo e individual da atividade transforma a esfera objetal

da sua vida. (DAVIDOV, 1986, p.13)
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Podemos observar que, enquanto a nog¢ao de sujeito das
necessidades e motivos se baseia na ideia das forcas motrizes para a
execucdo da agdo de estudo, sua concepgao de sujeito individual e coletivo
se sustenta na avaliagdo do nfvel de autonomia do aluno no processo de
aprendizagem. Inicialmente, nos anos iniciais, essa habilidade ocorre em
colaboracdo com o professor, de forma coletiva: toda a turma se torna
sujeito da aprendizagem e, posteriormente, cada individuo se torna sujeito
de sua aprendizagem individual, o que acontece ao final do nivel
fundamental, quando o aluno internaliza a capacidade coletiva de
aprender.

A Atividade de Estudo, segundo Davidov (1991[2019]), ¢
realizada pelo sujeito da atividade; a principio, pelo coletivo e,
posteriormente, pelo individual. Nesse sentido, a atengdo passou a estar,
também, na transi¢do que o aluno vivencia no processo de assimilagdo dos
conhecimentos teéricos em um tipo de Atividade de Estudo especifica e
nao nos conhecimentos que ele assimila por meio dela. Contudo, o exame
mais detalhado da singularidade do sujeito coletivo da Atividade de
Estudo e o conteudo do conceito psicolégico do sujeito individual ndo foi
realizado nessa época.

O sujeito da Atividade de Estudo, portanto, é, em um primeiro
momento, o grupo de alunos que trabalha em conjunto, que realiza a
tarefa de estudo (reflexiva): “(..) ndo podemos descobrir portadores
individuais ou ‘dons’ da reflexdo no processo de estudo, o sujeito da
reflexio ndo ¢é individualizado, a reflexdo existe de uma forma
interpsiquica”.  (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV; ZUCKERMAN,
1992[2019], p. 244). Assim, era preciso identificar como o aluno objetiva
as alteracOes que ocorrem dentro de si no processo de aprendizagem, pois
“é precisamente esse problema que nos parece a chave para o segredo da
capacidade de estudar, de ser sujeito da atividade de estudo”.
(DAVIDOV; SLOBODCHIKOV; ZUCKERMAN, 1992[2019], p. 248).

Para responder a essa pergunta, V. V. Davidov, em colaboragio
com Slobodchikov e Zuckernan (1992[2019]), descreveu a estrutura da
Atividade de estudo, na qual os limites da capacidade de aprender podem
suscitar a presenca de trés etapas durante o processo reflexivo,
relacionadas entre si, mas sdo inflexiveis umas as outras: (1) atividade
cognitiva; (2) atividade de comunicacdo e cooperacao; (3) atividade de
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autoconsciéncia. Apresentaremos, sucintamente, o zodus operandi de cada
uma.

Na etapa da atividade cognitiva, o objeto de trabalho conjunto
entre o professor e o aluno se efetiva no conceito cientifico e nos modos
de agdo. O sujeito da Atividade de Estudo estd no professor e no
conteudo, sendo que o mecanismo para produzir a reflexividade se
concentra nas situacoes criadas pelo docente. Nesse nivel, o pensamento
se direciona para a resolucao de tarefas, a fim de que o sujeito adquira
consciéncia dos fundamentos das suas proprias agoes.

Na atividade de comunica¢ao e cooperacgdo, a esfera da existéncia
da reflexividade estd na comunicacdo e na coopera¢io entre alunos e
professor. Para Davidov, Slobodchikov e Zuckerma (1992[2019]), o
sujeito da atividade ¢ o grupo de alunos envolvidos no debate, que
trabalha em conjunto na tarefa de estudo e utiliza, como mecanismo para
produzir o pensamento, a interacdo reflexiva entre os alunos. O resultado
desse trabalho se encontra na reflexibilidade como habilidade do grupo
para distinguir e coordenar posigoes.

A atividade de autoconsciéncia, por sua vez, tem como objeto o
trabalho conjunto entre professor e aluno, a transi¢ao da crianca de uma
posicio para outra, do desconhecido ao conhecido. Nessa etapa, o sujeito
da atividade ¢ o aluno, que adquire por resultado a reflexibilidade como
habilidade individual para estabelecer seus limites e se autotransformar.

Reconhecemos que, segundo os representantes do sistema, os
componentes da Atividade de Estudo, tais como conteudo, estrutura e
motivagao, apenas serdo suficientes para atingir o objetivo primordial da
aprendizagem desenvolvimental se a Atividade de Estudo for realizada
pelo aluno como sujeito da aprendizagem e nao como objeto. Ademais,
isso também dependera da relagdo estabelecida entre o professor e os
alunos, como parceiros capazes de realizar algo em comum, na forma de
didlogo de estudo.

O dialogo de estudo, além de ser um processo de cooperagio
entre alunos e professor, ¢ a fonte de desenvolvimento niao s6 daqueles,
mas também deste. Ha varios motivos para acreditarmos que a fungao do
didlogo de estudo diz respeito ndo apenas ao desenvolvimento dos
discentes, mas também dos docentes. Quando estes promovem tal
atividade, como um tipo de comunica¢io interpessoal, eles também sao
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participantes. Quando acontece o didlogo, o aluno passa a ser fonte de
desenvolvimento capaz de torna-lo sujeito da aprendizagem; para o
professor, um entendimento da prépria compreensio da relevancia da
atividade pedagdgica. Assim, o dialogo de estudo, para o educador, como
um meio de comunicagdo interpessoal, ¢ modelado em forma de
criatividade profissional na qual ele se desenvolve como pessoa criativa.

Portanto, as normas estabelecidas dentro de um grupo de pessoas
se baseiam no didlogo e na coopera¢io, nos motivos que permitem a
comunica¢io quando o aluno sozinho niao ¢é capaz de resolver uma
determinada tarefa. Assim, a presenca do dialogo entre professor e aluno ¢
possivel apenas quando o aprendiz reflete sobre a sua a¢do e conclui que
esta ndo teve sucesso e precisou de avaliagio e controle. Dessa forma, a
comunicacao, além de presumir o plano ideal, considera também a
reflexdo do aluno sobre si mesmo, ja que avalia suas agdes.

Nesse sentido, o plano ideal surge a partir da comunicacido entre
alunos e professores e representa a base de uma determinada cultura. A
consideragio do plano ideal de um individuo e o estudo do
funcionamento daquele podem nos levar a possibilidade de descrever o
sujeito individual. Mas, o que ¢é sujeito individual? Para Davidov
(1998[2019], p. 298), “¢é a iniciativa de um individuo de definir os
objetivos da atividade coletiva e a responsabilidade para consigo mesmo e
com os outros”. A atividade coletiva é praticada pelo sujeito coletivo.
Qualquer atividade coletiva possui formas materiais e espirituais de sua
realizagdo, ou seja, algo que é chamado de comunicagdo. A comunicagao
entre alunos e professores ¢ a reflexdo sobre suas a¢oes, métodos usados
para executar uma ou outra a¢io, no plano ideal ou imaginativo; essa ¢ a
atividade individual consciente do sujeito individual.

Sujeito das emogdes (1997-1998)

O pensamento de V. V. Davidov, na segunda metade da década
de 1990, experimentou uma mudanga significativa em relagdo ao conceito
de sujeito. A ideia do sujeito das necessidades e motivos cedeu lugar ao
sujeito das emogoes e dos desejos, que passou agora a conviver com a
nocao de sujeito individual e coletivo.

282



Segundo Libaneo (2004), apesar de continuar evidenciando o
papel dos motivos, V. V. Davidov passou a reiterar que as agoes sao
ligadas muito mais a necessidades fundamentadas em desejos do que a
necessidades baseadas em motivos. A relevancia dessa perspectiva é 6bvia,
pois poe em destaque a relacdo entre a afetividade e a cogni¢do e sua
insercio na subjetividade. Para Davidov (1998[2019]), por detras das
acoes, estdo as necessidades e as emocOes, que antecedem a agdo, a

linguagem e o didlogo na relagdo com o outro. Segundo o autor,

A coisa mais importante na atividade cientifica nao € a reflexdo,
nem o pensamento, nem a tarefa, mas a esfera das
necessidades e emogdes. [..] As emogOes sao muito mais
fundamentais do que os pensamentos, elas sdo a base para todas as
diferentes tarefas que um homem estabelece para si mesmo,
incluindo as tarefas do pensar. [...] A funcio geral das emocses é
capacitar uma pessoa a poOr-se certas tarefas vitais, mas este ¢é
somente meio caminho andado. A coisa mais importante é que as
emogoes capacitam a pessoa a decidir, desde o inicio, se, de fato,
existem meios fisicos, espirituais e morais necessarios para que cla
consiga atingir seu objetivo. (DAVIDOV, 1998[2019], p. 296,
destaque n0sso).

A partir deste momento, as necessidades e as emogoes passaram a
ser, na visao de V. V. Davidov, o fundamento da atividade; mais
importantes do que os pensamentos, as emogdes eram a base para a
realizacdo de qualquer tipo de tarefa. De acordo com Davidov
(1998]2019]), a estrutura da atividade deveria possuir um carater
multidisciplinar e ndo exclusivamente psicolégico, conforme estabelecido
por Leontiev (necessidades, tarefas, acdes e operagdes), pois o desejo, em
uma estrutura da atividade, do ponto de vista multidisciplinar, possufa
uma grande importancia. Nesse sentido, a questao seria descobrir como o
desejo se transforma em uma necessidade natural da pessoa.

Ninguém até o momento pesquisou de maneira profunda o
processo de transformacido do desejo em necessidade, nem
mesmo em relagdo as organicas. Entretanto, ao observarmos
as pessoas que niao tém necessidades estéticas, com o tempo
elas comecam a demonstrar, por meio do seu comportamento,
o desejo de algo bonito e esteticamente valioso. Esse assunto
pode ser estendido para uma pesquisa, mas vale ressaltar que,
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além de necessidades espirituais, possui também desejos.
(DAVIDOV, 1998[2019], p. 292).

Portanto, sem a compreensao do que é o desejo, e como ele se
transforma em necessidade, ndo se pode falar a respeito da atividade.
Nesse contexto, as emogdes funcionam sobre a base dos desejos e
necessidades, compreendendo que as emogodes e as necessidades nao
podem ser observadas de forma desconectada, visto que estas se
apresentam por meio de expressoes emocionais. Desse modo, de acordo
com Davidov (1998[2019], p. 293), o “termo desejo atinge a verdadeira
esséncia da questdo: as emogoes sdo inseparaveis das necessidades. Ao
discutir certa emo¢io, podemos sempre identificar a necessidade em que
aquela esta baseada. E, quando estamos discutindo um tipo de
necessidade, temos que definir as emog¢does que dela se originam”.

Davidov (1998[2019], p.293) discordava da afirmacdo de Leontiev,
segundo a qual, os motivos e as necessidades antecedem a agdo. Para
aquele, “a acdo surge a partir da necessidade e a necessidade, por sua vez,
baseia-se em desejos”. Desse modo, a agdo dirigida a solucionar uma
determinada tarefa manifesta-se baseada nos motivos existentes. Em
contrapartida, para o aluno que determina para si mesmo uma tarefa e
realiza agOes para resolvé-la, os motivos caracterizam a materializacao das
necessidades. Assim, o desejo sempre esta associado ao trajeto definido
para se atingir as metas (os objetivos), que ¢ construido no decorrer da
resolucdo das tarefas de estudo.

Com isso, no final da década de 1990, o termo “desejo” passou a
ser incluido na estrutura da atividade psicologica geral, evidenciando seus
componentes da seguinte maneira: (1) desejos; (2) necessidades; (3)
emocodes; (4) tarefas; (5) agoes; (6) motivos para as acoes; (7) meios usados
para executar agdes; (8) planos de cognicdo (percep¢ao, memoria,
pensamento, imaginagao e criatividade) - todos se referindo aos processos
cognitivos e também ao desejo. Segundo Davidov (1998[2019], p.295),
“pode-se especificar o desejo e a necessidade, correspondendo as
emocdes e a todas as outras caracteristicas da atividade de pensamento.”
Observamos, entdo, que as emog¢oes sao mais importantes do que o
pensamento; elas sao a base para as tarefas distintas que o sujeito estipula

para si mesmo.

284



Contudo, embora o autor tenha evidenciado que a necessidade, o
desejo e a emogio sio aspectos importantes da atividade psicoldgica, o
desejo ainda nio tinha sido detalhado em sua estrutura. Davidov
(1998]2019]) reconheceu que a maioria das pesquisas na darea da
psicologia, de alguma forma, ndo esclarecia os fundamentos pelos quais a
pessoa aceita a tarefa e deseja atingi-la com sucesso, pois, até entdo, nao se
conhecia praticamente quase nada a respeito da emogao de um sujeito.

O conceito, conteido e estrutura da Atividade de Estudo na
perspectiva de V. V. Davidov (1979-1998)

Mesmo quando a obra intelectual de Davidov tenha sido
vastissima em todos os aspectos e campos da Teoria da Atividade de
Estudo, algumas de suas maiores contribuicGes tedricas estiveram
associadas aos aspectos objetivos dessa atividade. Por essa razio,
analisaram-se trés linhas especificas de atuagdo: as pesquisas sobre o
conceito, o conteido e a estrutura da Atividade de Estudo, procurando
identificar, a0 mesmo tempo, as mudangas ocorridas do ponto de vista
teérico e metodolégico. O quadro a seguir (Quadro 2), contém o nimero
de vezes que os termos “conceito”, “conteudo” e “estrutura” aparecem
nos artigos selecionados de V. V. Davidov (1979-1998) associados a
Atividade de Estudo.

<«

Quadro 2 — Os termos “conceito”, “conteddo” e “estrutura” nos artigos de V. v.

Davidov (1979-1998)

Titulo do texto Ano de Conceito Conteudo Estrutura
publicagio
Os problemas 1979 03 10 3

psicolégicos do processo
de aprendizagem dos
estudantes

Desenvolvimento 1980 - 3 2
psiquico da crianga

O conceito da Atividade 1981 16 1 9
de Estudo dos estudantes
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Conteddo e estrutura da 1986 0 28 8
atividade de estudo

Atividade de estudo: 1991 0 20 2
situagdo atual e problema

de pesquisa

O aluno das séries iniciais 1992 0 5 1

do ensino fundamental
como sujeito da atividade

de estudo

Atividade de estudo e 1996/1998 6 10 1
aprendizagem

desenvolvimental

Problemas de pesquisa da 1996 2 22 1

atividade de estudo

Uma nova abordagem 1998 1 6 1
para o entendimento do
conteddo e da estrutura
da atividade

Total 28 105 38

Fonte: Cardoso (2020).

No total, os termos “conceito”, “conteudo” e “estrutura’ sio
mencionados vinte e oito, cento e cinco e trinta e oito vezes,
respectivamente. Observa-se o numero significativo de vezes que
“conteudo” é empregado quando comparados com os dois termos
restantes. Hssa reiteragdo parece confirmar a tese sobre o
posicionamento vigotskiano do sistema Elkonin-Davidov-Repkin em
relacio ao papel principal dos conteudos no desenvolvimento das
criancas. De acordo com Puentes (2017, p. 32), “trata-se de uma
interpretacdo particular dos membros do sistema das teses de
Vigotski sobre o papel da aprendizagem!®> e da educacio no
desenvolvimento cognitivo das criancas que difere de outros
posicionamentos”.1% Contudo, vamos proceder a analisar esses trés
termos a comecar pelo conceito de Atividade de Estudo.

105 Atualmente, o termo ensino ¢ substituido pelo autor por “aprendizagem”.

106 Pyentes (2017) e Puentes e Aquino (2018) mencionam o sistema Zankoviano que,
por exemplo, baseado também nas teses de Vigotski, alegava que os métodos de
aprendizagem, ¢ ndo os conteudos, determinam o desenvolvimento intelectual das
criangas.
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Conceito de Atividade de Estudo na perspectiva de V. V. Davidov

O termo Atividade de estudo comegou a ser bastante empregado
no interior da psicologia histérico-cultural soviética, na década de 1940,
por autores, tais como, Leontiev (1947), Rubinstein (1946[2002]) e
Bozhovich, Morozova e Slavina (1951). A. N. Leontiev, estabeleceu o
conceito de “atividade principal” e identificou o tipo particular dela que
correspondia a cada um dos periodos do desenvolvimento humano. Na
sua obra ficou definido que o “estudo” ¢ a atividade principal na etapa da
idade escolar inicial, entre 7 e 10 anos de idade, porque é responsavel
pelas neoformagoes que se formam nessa etapa (PUENTES, 2019c).
Contudo, nem Leontiev e nem nenhum dos outros autores definiu o
conceito de atividade especificamente de estudo, muito menos estabeleceu
seu conteudo, estrutura e processo formativo.

Esse conceito s6 seria definido pelos representantes do sistema
didatico desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin, mais de uma década
depois, provavelmente no proprio final dos anos de 1950.197 Contudo, a
definicido mais antiga localizada data de 1961 e corresponde a D. B.
Elkonin. Na ocasiao, Elkonin (1961[2019], p. 141), formularia o termo
mais ou menos da seguinte maneira: a atividade de estudo ¢ aquele tipo de
atividade principal fundamental na idade escolar porque, em primeiro
lugar, por intermédio dela se realizam as relagoes basicas da crianga com a
sociedade; em segundo lugar, porque na escola, é realizada a formacio
tanto das qualidades fundamentais da personalidade da crianca da idade
escolar, como dos distintos processos psiquicos. No mesmo artigo, D. B.
Elkonin adicionaria novos elementos a essa defini¢ao:

A diferenca fundamental entre a tarefa de estudo e todas as demais
tarefas, reside no fato de que seu objetivo e resultado consistem
em modificar o préprio sujeito atuante, quer dizer, em dominar
determinados modos de a¢do e ndo em modificar os objetos com
os que o sujeito interage. (ELKONIN (1961[2019], p. 142).

07 De acordo com Davidov (1996[2019]), nenhum dos outros sistemas de
aprendizagem desenvolvimental (Zankov, Amonashvili, Bibler, Tarasova) se
estabeleceu como objetivo levar em consideracio o conceito de Atividade de Estudo.
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Dessa maneira, a Atividade de Estudo ficaria definida como
aquele tipo especifico de atividade humana que tem como propésito a
automodificagdo, a auto alteragdo, a autotransformacdo (psiquica e da
personalidade) do sujeito dela (a crianca ou o aluno), pela via da
assimilacdo do objeto de estudo (os conteudos escolares).

Ha, pelo menos, trés textos de Davidov (1979[2019], 1991[2019],
1996[2019]), que, de um modo ou de outro, apresenta a sua compreensao
do “conceito de Atividade de Estudo”. No primeiro deles para fixar que o
conceito de Atividade de Estudo nido pode ser identificado com o
conceito mais amplo de “assimilacio”, pois “somente dentro da atividade
propriamente de estudo os processos de assimilacdo intervém como seu
objeto direto e como sua tarefa” (DAVIDOV, 1979[2019], p. 172). Com
base em A. N. Leontiev e D. B. Elkonin, reconhece que esse tipo de
atividade ¢ principal para os escolares dos anos iniciais do nivel
fundamental, entre os sete e dez anos de vida, o estudo se forma nesse
perfodo e no seu interior surgem as neoformagdes correspondentes e
determina no periodo em questdo o carater dos demais tipos de atividade.

No texto com Markova, publicado em 1981 (DAVIDOV;
MARKOVA, 1981[2019]), o autor amplia sua apreciagio a respeito do
conceito de Atividade de Estudo ao agregar mais algumas qualidades ao

mesmo:

(1) anocio de “conceito de Atividade de Estudo” é bem relativa;

(2) entende-se por esse conceito uma abordagem tedrica de uma série
de estudos, que se estende por mais de 20 anos, com base em
experimento didatico-psicolégico que constituiu na reforma dos
programas escolares dos anos iniciais do nivel fundamental;

(3) o “conceito de Atividade de Estudo” ¢ uma das abordagens
aplicadas ao processo de aprendizagem e usada na psicologia
soviética que se realiza sobre a base da tese marxista que
estabelece a condicionalidade histérico-social do desenvolvimento
psiquico e da personalidade da crianca (L. S. Vigotski);

(4) esse conceito se formou a partir de uma dos principios dialético-
materialistas fundamentais da psicologia soviética (o principio da
unidade da psique e a atividade de S. L. Rubinstein e A. N.
Leontiev), no contexto da teoria psicoldgica da atividade (A. N.
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Leontiev) e em estreita vinculagdo com a teoria da formagao por
etapas das agcGes mentais e dos tipos de aprendizagem de P. Ya.
Galperin, N. F. Talizina e colaboradores;

(5) o termo “atividade” ¢ entendido, no sentido amplo, como o elo
interno do processo de aprendizagem nio como o conjunto das
fungbes psiquicas isoladas, mas como atividade do aluno na
condi¢io de sujeito, de personalidade; no sentido mais especifico,
como atividade interna do sujeito que ¢é portadora de certa
estrutura (por um lado, atividade-agdo-operacio” e, pelo outro,
“motivo-objetivo-condi¢iao”).

Por fim, V. V. Davidov faz uma afirmacao a respeito do “conceito
da Atividade de Estudo” que pode ser considerado seu aporte mais
significativo a respeito da questdo nesse texto.

A peculiaridade do conceito de Atividade de Estudo consiste no

desejo de abordar a analise da transicio da atividade para seu
] ¢

“produto subjetivo” — na analise de novas formagdes, mudangas

qualitativas na psique da crianga, seu desenvolvimento intelectual e

moral. (DAVIDOV; MARKOVA, 1981[2019]), p. 194).

A partir das apreciages e da citagdo, interpreta-se que o estudo,
para V. V. Davidov, ¢ a atividade na qual a aprendizagem que acontece
tem como objetivo a transformacdo psiquica (novas formagoes, mudancas
qualitativas na psique, desenvolvimento intelectual) e subjetiva
(personalidade, moral) do sujeito dela por intermédio da assimilacio do
conteudo escolar.

Essa compreensio de V. V. Davidov, a respeito do “conceito de
Atividade de Estudo”, fica ainda mais clara quando procura responder, em
um texto da segunda metade da década de 1990 (DAVIDOV,
1996[2019]), a pergunta que D. B. Elkonin estabeleceu para ele e para um
grupo de jovens pesquisadores no final da década de 1950: o que é a
Atividade de Estudo? A respeito V. V. Davidov escreveu:

O conceito de Atividade de Estudo destréi essa concepgio —
refere-se ao estudo na forma de associacio, visualizacdo, palavra e
exercicio - do ato de estudo. Os conceitos basicos da Atividade de
Estudo sdo: tarefas e acGes. Lembre-se que esses conceitos mesmo
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no contexto terminolégico, ndo existem na teoria tradicional de
aprendizagem.

]

A primeira diferenca entre a Atividade de Estudo e a tradicional
consiste no seguinte: de acordo com a teoria tradicional, os alunos
recebem os conhecimentos prontos do livro didatico. Na teoria da
Atividade de Estudo o professor nao possui tal conhecimento de
maneira acabada. Quem deve ter esse conhecimento é o
metoddlogo, mas os professores inteligentes também devem té-lo
e, a0 mesmo tempo, fazé-lo surgir enquanto os alunos assimilam
os conhecimentos no proprio processo da Atividade de Estudo
(DAVIDOV, 1996]2019], p. 252-258).

Com isso, V. V. Davidov completa seu conceito de Atividade de
Estudo ao afirmar que esse tipo de atividade estava composta pelas tarefas
e pelas agbes, o que faz com que os conhecimentos escolares nio sejam
aprendidos de maneira prontas, mas que emerjam no proprio processo de
sua assimilagdo enquanto o sujeito reconstréi o percurso pelo qual o
cientista produziu o conhecimento cientifico. Davidov (1986[2019], p.
217) escreveria que na “Atividade de Estudo, os alunos reproduzem o
processo real pelo qual os homens criaram os conceitos, as imagens, 0s

valores e as normas sociais”.
Conteudo da Atividade de Estudo na perspectiva de V. V. Davidov

Inspirado nas teses teéricas de L. S. Vigotski, a respeito da relagao
dialética entre aprendizagem e desenvolvimento, D. B. Elkonin, desde a
década de 1960, tinha abordado a funcdo e importancia dos conteidos na
Aprendizagem Desenvolvimental. A respeito chegou a escreveu que “para
nés ¢ muito importante a ideia de L. S. Vigotski de que a aprendizagem
tem influéncia sobre o desenvolvimento intelectual da crianca por meio
do conteudo do conhecimento a assimilar” (ELKKONIN, 1966, p. 47-
48, destaque nosso). Isso diferenciou significativamente o sistema didatico
do Zankoviano, para quem o mais importante eram os métodos
especificos de aprendizagem, e do Galperin-Talizina, para o qual o mais
relevante era um método geral de assimilagdo, ¢ dizer, o método de
formacdo das acGes mentais e dos conceitos pela via da aprendizagem de

tipo 111 (PUENTES, 2017).
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A fungio e importincia dos conteidos nao se limita a capacidade
intelectual do sujeito, mas se estende para outras dimensoes da formagao
psiquica, bem como para o desenvolvimento da personalidade, pois
abarca de maneira simultanea tanto o desenvolvimento “intelectual e
moral”, como a “transi¢ao da atividade para seu produto subjetivo”.

Contudo, ha dois aspectos do conteddo da Atividade de Estudo
que merecem o maior cuidado. Em primeiro lugar, os componentes dos
quais esse conteido esta feito na perspectiva dos principais representantes
da teoria, sobretudo de V. V. Davidov. Em segundo, o comportamento
assumido por esses componentes ao longo do processo de
desenvolvimento historico da prépria Teoria da Atividade de Estudo,
quanto do pensamento de V. V. Davidov.

Puentes (2019b, ¢; 2020a, b), em publicacbes recentes estabelece
varias periodizagdes relacionadas com o processo de génese e
consolidacdo da Teoria da Atividade de Estudo, no periodo entre 1959-
2019, com base na andlise do comportamento de diferentes categorias.
Uma das categorias estabelecidas na sua pesquisa foi o “conteudo” da
Atividade de Estudo, sua composi¢do ou esséncia e o processo de seu
desenvolvimento. Essas periodizacdes foram elaboradas a partir da
abordagem da obra escrita por D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V.
Repkin a respeito da Atividade de Estudo.

Em um desses trabalhos, Puentes (2019¢) estabelece as trés etapas
na que se poderia periodizar o desenvolvimento da Teoria da Atividade de
Estudo, a saber: (1) etapa operacional (1959-1970); (2) etapa motivacional
(1971-1996) e; (3) etapa emocional (1997-2018). Em um dos primeiros
artigos de Elkonin (1961[2019], p. 142) sobre Atividade de Estudo, ao
abordar seu objetivo, ele definiu também o componente fundamental que
caracterizaria o conteddo dessa atividade ao longo da primeira etapa, ¢
dizer, “o dominio de determinados modos de a¢do”. Em um texto
posterior (ELKONIN, 196-[2019]), completaria a ideia inicial ao definir o
que entendia por “dominio dos modos de agdo”. Segundo ele, os modos
de agdo eram aquelas a¢Ges particulares que o sujeito realiza com um dado
material que se destina a discriminagao dela de tal forma que todas a agdes
consequentes sao definidas durante essa agao. Elkonin, com uma postura
galperiana, afirma também que esses modos estao associados ao dominio
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da base orientadora da agdo subsequente e os define agora de uma

maneira um pouco diferente:

A separagdo independente pela crianga da base orientadora da agao
subsequente ¢ o conteudo da tarefa de estudo. Dessa forma, um
elemento importante da tarefa de estudo é o objetivo, cujo
conteido é o modo de agio (ELKONIN, 196-[2019], p. 154,
destaque nosso).

Em relagdo a posicdo teérica de V. V. Davidov a respeito do
conteudo da Atividade de Estudo, na segunda etapa, no marco da qual se
inicia a analise de sua obra, observa-se que ha um alinhamento com as
teses fundamentais que D. B. Elkonin sustentava durante a primeira etapa.
Para V. V. Davidov, da mesma forma que para D. B. Elkonin no perfodo
entre 1959 e 1970, o contetido dessa atividade eram os “modos de a¢io”.
Contudo, mesmo que para V. V. Davidov os “modos de a¢do” continuam
a ser o conteudo, ha, na verdade, uma diferenca que representa muito
mais uma correcio terminolégica do que uma mudanga de rumo do ponto
de vista conceitual. Davidov (1979[2019], p. 172) escreveu:

O dominio dos modos generalizados de agdo, desde o ponto
de vista do conteudo (tedrico) da solugdo de centenas de tarefas
praticas concretas, ¢ a caracteristica substancial da tarefa
propriamente de estudo. Formular para o aluno, uma tarefa de
estudo significa coloca-lo em uma situacdo que requer uma
orientacio para um modo generalizado de agdo desde o ponto
de vista do conteddo de sua solu¢io em todas as variantes
particulares e concretas possiveis das condigdes (destaque nosso).

D. B. Elkonin chamava de “dominio dos modos de acao”, V. V.
Davidov passou a identificar pelo nome de “dominio dos modos
generalizados de agio”. Essa mudanca no interior da Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental comegou a ser operada a partir,
sobretudo, na segunda metade da década de 1960, como resultados das
pesquisas de Davidov (1972) a respeito da generalizacao substantiva ou
essencial na aprendizagem como unica forma possivel de
desenvolvimento do pensamento teérico. De acordo com V. V. Davidov,
o dominio dos modos generalizados favorece a formacao de habilidades
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que permitem que as criangas “reproduzam e consolidem em modelos
uma relagio singular das coisas que aparece a0 mesmo tempo como
assento geral das manifestagdes particulares do sistema estudando”
(DAVIDOV, 1972, p. 408). Elkonin (196-[2019], p. 154) disse
praticamente o mesmo quando defini os “modos de agao” como “uma
acao particular com um dado material que se destina a discriminagdo do
mesmo de tal modo que todas as habilidades consequentes sio definidas
durante a sua execuc¢io”.

Davidov (1979[2019]) estabelece as diferencas que existem entre a
generalizacdo substantiva ou essencial (tedrica) e a generalizagao empirico-
formal. Relaciona essa ultima com a distingdo das propriedades gerais e
aparentemente iguais de uma variedade de objetos ou fenémenos pela via
da comparagio e orientagdo da pessoa para essas propriedades. A
primeira, por sua vez, envolve a analise das condi¢es de origem de algum
sistema de objetos mediante sua transformacao real ou psiquica. Esta leva
ao desenvolvimento do pensamento teérico, enquanto que aquela conduz
a0 pensamento empirico ou espontaneo.

Apenas um ano depois, Davidov (1980[2019]) atualiza
consideravelmente a sua concepgao de conteudo da Atividade de Estudo,
ao admitir que o mesmo estava basicamente constituido por, além do
dominio dos modos generalizados de agdo ja estabelecido anteriormente,
pelos conceitos cientificos e pelas leis da ciéncia. E volta a atualiza-la
imediatamente no ano seguinte quando afirmo que o conteudo da
Atividade de Estudo era a “assimilacdo dos modos generalizados de agao
na esfera dos conceitos cientificos e as mudangas qualitativas no
desenvolvimento psiquico da crianca que acontecem sobre essa base”
(DAVIDOV; MARKOVA, 1981[2019]). Com isso, o produto final da
Atividade de Estudo, isto ¢, a transformagao do aluno, passava a aparecer
explicitamente também no seu conteudo.

Assim, o autor reafirma aquilo que passaria a ser o foco
fundamental da Aprendizagem Desenvolvimental e da Atividade de
Estudo, pelo menos no que se refere ao ponto de vista dos representantes
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do sistema no grupo de Moscou,!%8 até a segunda metade da década de
1990, isso ¢, o desenvolvimento do pensamento teérico como contetido
de ambas teorias. Davidov (DAVIDOV; MARKOVA, 1981[2019], p.
204) escreveria que “a formagao do pensamento tedrico dos estudantes ¢
o foco da Atividade de Estudo”.

Na fase final de sua vida, ainda que no inicio daquela que Puentes
(2019¢) considera de etapa emocional (1996-2018), Davidov (1998[2019])
mudou de maneira radical seu posicionamento tedrico a respeito do papel
da reflexdo, do pensamento e da tarefa na atividade psicolégica geral e
passou a priorizar a esfera das necessidades, desejos e emogdes de uma
pessoa no processo de sua constitui¢io humana.

A necessidade, o desejo e a emogido sao fundamentos da atividade
integral. Entretanto, ndo se sabe quase nada sobre a emocio de
uma pessoa ¢ o que ela significa. Desse ponto de vista, as
emogdes sdo mais importantes do que o pensamento; elas sio
a base para todas as diferentes tarefas que o homem estabelece
para si mesmo, inclusive a tarefa do pensar. (DAVIDOV,
1998[2019], p. 296, destaque nosso).

A relevancia fundamental dessa citacdo de V. V. Davidov esta,
precisamente, no fato de ter elevado essa tematica para um patamar
cientifico nunca antes atingido no interior da teoria da atividade
psicolégica geral, com efeitos diretos na atividade de estudo, ao
abordar a unidade entre o cognitivo e o afetivo. Ao revelar que por tras
de uma pessoa que pensa ha sempre uma pessoa com necessidades,
motivos, sentimentos, desejos e emogdes, que por tris do ato de
pensar esta a vida mesma, V. V. Davidov aproximou-se bastante de
uma nog¢ao de sujeito de maneira integral. Lamentavelmente, as novas
disposi¢oes tedricas de V. V. Davidov nao influenciaram o pensamento
do restante dos representantes da Teoria da Atividade de Estudo. Com
isso, o conteido dessa atividade nio experimentou nenhuma mudanca
significativa no interior do grupo de Moscou.

18 Em relacdo com o conteudo da Atividade de Estudo, como em muitos outros
aspectos, nunca existiu consenso entre os representantes dos diferentes grupos de
pesquisa, inclusive entre membros de um mesmo grupo.

294



Estrutura da Atividade de Estudo na perspectiva de V. V. Davidov

Nos trabalhos sobre as etapas do desenvolvimento da Teoria da
Atividade de Estudo, Puentes (2019b, c; 2020a, b) identificou, no periodo
entre 1959-2018, variagdes significativas no pensamento tedrico dos
principais representantes do sistema Elkonin-Davidov-Repkin a respeito
da estrutura dessa atividade, o que s6 manifesta o processo normal de
génese, formacgdo e consolidacio de qualquer teoria. Antes disso, as
abordagens brasileiras sobre essa estrutura nao levavam em consideragao
o movimento préprio no interior da Teoria da Atividade de Estudo,
gerando com isso problemas graves de interpretaciao, pois, comumente,
era atribuido a um perfodo caracteristicas que nao eram suas € a um autor
posicionamentos de outros autores. Hsse tipo de generalizacao
reducionista tem disso mais comum do que deveria na analise de outros
aspectos da Atividade de Estudo.

Alteracoes na estrutura da Atividade de Estudo como resultado de
modificagbes no pensamento também sao evidentes no caso especifico de
V. V. Davidov. E por esse motivo que, a partir das andlises dos textos do
autor, produzidos no periodo de 1979 a 1998, constatamos que sua
concepgio a respeito da estrutura da Atividade de Estudo passou por trés
momentos diferentes, no geral, em um dialogo reciproco com as etapas
do desenvolvimento da estrutura dessa atividade no contexto do sistema
didatico Elkonin-Davido-Repkin.

O primeiro momento se situa nos marcos do que Puentes (2019¢)
identificou como etapa de inflexdo filoséfica (1966-1980). As
caracteristicas mais marcantes dessa etapa foram a forte influéncia dos
fundamentos filoséficos marxistas soviéticos, especialmente da logica
dialética nas pesquisas psicologicas e didaticas e a nova reformulagiao da
estrutura da Atividade de Estudo. Enquanto que na etapa anterior (1959-
1965) a estrutura estabelecida por Elkonin (1961[2019]) estava integrada
pela tarefa de estudos, ag¢oes de estudo, acdes de controle e agdes de
avaliacdo; na etapa de inflexdo filoséfica o proprio Elkonin (1974[2019])
teria proposto uma nova estrutura: (1) os motivos cognitivos de estudo,
(2) a tarefa de estudo e as operagoes de estudo que compoem essa tarefa,
(3) o controle e (4) a avaliacdo.
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Na fase inicial dessa segunda etapa, Davidov (1972) teria
especificado e esclarecido o conceito de estrutura da Atividade de Estudo
no processo de analises dos tipos de generalizagio do pensamento tedrico
dos alunos, ao estabelecer que a mesma refletia as agdes que garantem a
solugdo da tarefa de estudo, mas nio propus qualquer modificag¢ao nela.
Na fase final, Davidov (1979[2019], 1980[2019]) retomaria novamente a
estrutura da atividade, mas apenas aspectos especificos dela. No primeiro
texto, analisa alguns dos componentes fundamentais da Atividade de
Estudo, isto ¢, o sistema de ac¢Oes particulares para a resolugiao da tarefa
de estudo. A maior contribuicio do texto estd na enumeracio de acoes
basicas de estudo que ndo tinham sido identificadas até entao: (1)
transformacao da situagdo para colocar de manifesto a relacio geral do
sistema que se analisa; (2) modelagem da relagdo assinalada em forma
grafica e simbolica; (3) transformacdo do modelo da relacdo para o estudo
de suas propriedades em forma pura; (4) distingdo e organizacao de uma
série de tarefas praticas concretas particulares, que se resolvem pelo modo
generalizado de agao; (5) controle do cumprimento das ag¢des anteriores;
(6) avaliacdo da assimilagdo do modo generalizado de agdo como resultado
da solucdo da tarefa de estudo em questao.

No segundo texto, Davidov (1980[2019]), ignorando a estrutura
proposta por D. B. Elkonin, em 1974, que contém como elemento novo
os motivos cognitivos de estudo caracteristicos de um periodo dominado
por uma preocupagdo intensa em relacio as forcas motrizes do
desenvolvimento dos modos generalizados de agao e dos conceitos
cientificos, apresenta e caracteriza a estrutura inicialmente proposta por
D. B. Elkonin (1961[2019]): (1) As situa¢des de estudo (as tarefas); (2) as
acoes de estudo; (3) controle; (4) avaliacdao. Se no texto anterior tinha sido
relevante a especificagdo das agcGes como componentes da estrutura da
Atividade de Estudo, nesse texto foi importante as duas caracteristicas das
situagdes de estudo que V. V. Davidov estabeleceu. Em primeiro lugar,
que nas situagoes de estudo os alunos assimilam os modos generalizados
de a¢do para diferenciar as propriedades dos conceitos com o objetivo de
resolver algum tipo de tarefa concreta pratica; em segundo lugar, que a
reproducio dos modelos desses modos de agdo aparece como objetivo

basico do estudo como trabalho.
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De acordo com Davidov (1980[2019]), a grande diferenca entre a
resolucdo de tarefas praticas e concretas nas situagoes de estudo e em
qualquer outro ambito é que naquelas as tarefas se assimilam de um modo
distinto. Por exemplo, nas situagoes de estudo a escrita de um ditado ¢
precedida por um trabalho em que as criangas estudam primeiro a
composi¢ao das palavras e as regularidades segundo as quais se combinam
e as regras gerais da ortografia. Ja a solu¢ao de um problema de aritmética
esta precedida pelo estudo das propriedades gerais e dependéncias das
magnitudes, dos modos de acdo para encontra-las nos enunciados do
problema e dos meios de representa-las pela via de operagdes aritméticas.

O segundo momento no pensamento de V. V. Davidov se
corresponde com a etapa de inflexdio metodolégica (1981-1990).
Sobressai, ao longo de toda a década de 1980, o predominio de
trabalhos sobre Atividade de Estudos escritos por V. V. Davidov,
sozinho ou em parceria com colaboradores do grupo de Moscou.
Sobressai também o nimero de reformulagdes a que foram submetidos
o conteido e a estrutura dessa atividade, sobretudo, a partir dos
trabalhos de V. V. Davidov.

Em dois trabalhos especificos V. V. Davidov aborda a estrutura
da Atividade Estudo. No artigo junto com Markova (DAVIDOV;
MARKOVA, 1981[2019)), ele trata da estrutura, mas deixa a mesma do
jeito que tinha sido estabelecida pelo D. B. Elkonin (1961[2019]), sem
sequer considerar as atualizacbes de 1974 em relacio aos motivos
cognitivos de estudo. Contudo, a novidade da proposta de V. V. Davidov
esta no fato de que, mesmo mantendo os componentes da estrutura
definida na etapa inicial, o aspecto dos motivos cognitivos de estudo foi
incorporado como parte da tarefa de estudo. Mais uma vez, a estrutura da
Atividade de Estudo segundo V. V. Davidov seria a seguinte: (1) tarefa de
estudo; (2) acoes de estudo; (3) agoes de controle; (4) acSes de avaliagao.

No livro intitulado Problemas de  aprendizagem  desenvolvimental
(DAVIDOYV, 1986), o autor faz a maior reformulacio da estrutura da
Atividade de Estudo nesse segundo momento de sua obra. Entre as
questoes relevantes a ressaltar do texto de Davidov (1986[2019])) estao,
por um lado, a definicio dos conhecimentos tedricos enquanto conteido
da Atividade de Estudo. Pelo outro, a especificacio dos componentes
estruturais da Atividade de Estudo, a saber: 1) as necessidades; 2) os
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motivos; 3) as tarefas; 4) as agdes; 5) as operagdes, bem como com a
definicdo que faz de alguns deles. Se por uma parte essa proposta
manifesta o modo particular de V. V. Davidov enxergar a estrutura da
Atividade de Estudo, diferente em alguns aspectos das propostas de
Elkonin (1961[2019], 1974[2019]), guarda com elas estreita relacio. Além
disso, reafirma o movimento, iniciado nos periodos anteriores, de
aproximagdo da estrutura dessa atividade especifica com a estrutura da
atividade psicolégica geral elaborada por Leontiev (1975[1985]), ao se
estabelecer um novo componente: as operagoes.

O texto de Davidov (1986[2019]) avanga com a caracterizacio das
peculiaridades da a¢do de estudo, por diversas vezes abordada em outros
estudos precedentes, mas nunca de maneira tio explicita. De acordo com
o autor, essa a¢ao se subdivide, por sua vez, em outras quatro agoes: 1) &
agdo inicial (principal), que consiste na transformag¢ao dos dados da tarefa
de estudo com a finalidade de colocar em evidéncia determinada relagio
universal do objeto dado; 2) @ agao de modelagens em forma objetal, grafica
ou com signos da relacio universal diferenciada; 3) a acdao de
transformagao do modelo com o objetivo de estudar a propriedade da
relacao universal do objeto que tem sido diferenciada; 4) a agao de deducao e
construgdo de um determinado sistema de tarefas particulares. Entretanto,
surpreendentemente, V. V. Davidov nio descreve o novo componente
que incorpora a estrutura da Atividade de Estudo, ¢ dizer, as operagoes.

O terceiro momento de desenvolvimento do pensamento de V.
V. Davidov a respeito da estrutura da Atividade de Estudo se estende
entre 1991 e 1998 e se corresponde com a etapa de inflexdo critico-
emocional na histéria da formacio da Teoria da Atividade de Estudo
(1991-2002). O aspecto mais relevante da etapa e do momento foi a
elaboraciao de uma nova abordagem para a compreensao da estrutura e
do conteido da atividade psicolégica geral, cujo foco esteve na
dimensdo emocional dessa atividade.

Ha dois textos de Davidov (1991[2019], 1997[2019]), em especial,
que permitem captar o nivel de desenvolvimento atingido pelo
pensamento do autor a respeito de toda a problematica envolvendo, em
primeiro lugar, as teorias da Aprendizagem Desenvolvimental e da
Atividade de Estudo; em segundo lugar, a estrutura da atividade, sem bem
nao especificamente de estudo, mas psicologica geral.
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O texto que abre esse ultimo momento, ¢ um balango bastante
objetivo e critico do estado atual atingido pela Teoria da Atividade de
Estudo depois de trinta anos de desenvolvimento continuo. Nele,
Davidov (1991[2019]), entre muitos outros problemas da teoria, da
destaque para trés deles: (1) a necessidade de aumentar as pesquisas sobre
as caracterfsticas psicologicas do sujeito da atividade, uma vez que a
atencao principal tinha sido dada a estrutura da propria Atividade de
Estudo, a natureza da tarefa de estudo, assim como a sua manifestacio
nas disciplinas escolares especificas; (2) a necessidade de pesquisar melhor
e de maneira mais sistemdtica os motivos, pois a esfera necessidade-
motivacional do sujeito dessa atividade tinha sido pouco analisada e a
maioria dos estudos existentes foram feitos por meio de observagdes, o
que permitiu descrever apenas as caracteristicas externas dessa esfera; 3) a
necessidade de estudar a conexio existente entre a formacio da Atividade
de Estudo do aluno e o desenvolvimento de sua personalidade.

Esses trés problemas colocam de manifesto a questao de que se
bem as necessidades e motivos, ja desde a primeira metade da década de
1970, passaram a integrar a estrutura da Atividade de Estudo, vinte anos
depois o foco ainda estava no papel deles como combustiveis das agdes e
nao no estudo do processo de desenvolvimento dos mesmos, na pesquisa
de suas leis internas, de seu contetdo, estrutura e formacao. As pesquisas,
por intermédio do método do experimento didatico-formativo,
priorizavam, sobretudo, a analise do processo de formagdo das ag¢des de
estudo, controle e avaliacio.

Davidov, no texto de 1991, tinha deixado de fora uma questao
de extrema importancia, mas sobre a qual nio se tinha tomado
consciéncia ainda no interior do sistema Elkonin-Davido-Repkin:
trata-se do lugar das emog¢des no processo de formagio da Atividade
de Estudo nas criangas e sua relagdio com os processos cognitivos. A
preocupag¢ido pela natureza das emogdes e seu papel no
desenvolvimento cognitivo dos alunos s6 emergiria na obra do V. V.
Davidov na fase final de sua vida e, por isso mesmo, o aporte tedrico
realizado ainda ndo teve o impacto significativo que se supde que
deva ter futuramente na estrutura da Atividade de Estudo.

A nova abordagem sobre os desejos e emogdes foi realizada por
Davidov (1997[2019]) em um texto baseado em reflexdes da natureza
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tedrica e especulativa sem dados de pesquisas de campo que deram
sustentacdo as teses apresentadas. Trata-se de uma apresentacao cheia de
problematizacGes, novas elaboragdes, hipoteses de trabalho e
interpretagbes sem nenhuma tese conclusiva. Por esse motivo, V. V.
Davidov tem o mérito de levantar um novo problema, muito mais do que
avancar no seu estudo. Entretanto, com sua morte, em 1998, sobretudo,
com a paulatina desintegracao do sistema didatico desenvolvimental, essas
ideias cairam no esquecimento.

Insistamos mais uma vez que Davidov (1998]2019]) realizou dessa
vez uma abordagem da estrutura e do conteido da atividade psicologica
geral, nio do estudo como atividade especifica. V. V. Davidov adota a
estrutura geral da atividade proposta por Leontiev (1975), mas a amplia ao
propor dois novos componentes: o desejo e as emogoes. De acordo com
Leontiev (1975), o desejo ndo fazia parte da estrutura psicologica da
atividade, mas V. V. Davidov passou a considerar que tinha uma
importancia fundamental. A questio estava, de acordo com V. V.
Davidov, em descobrir como o desejo se transforma em uma necessidade
natural da pessoa. Por fim, estabeleceu os componentes da nova estrutura:
(1) desejos; (2) necessidades; (3) emocoes; (4) tarefas; (5) agdes; (0)
motivos para as agoes; (7) meios usados para executar a¢des; (8) planos da
cognicdo (percep¢dao, memoria, pensamento, imaginagao e criatividade) e;
(9) vontade (a aten¢do como controle).

A relevancia cientifica desse artigo de Davidov (1998]2019]) esta
no fato de ter elevado essa tematica para um patamar cientifico nunca
antes atingido no interior da teoria da atividade e superar, com isso, as
teses fundamentais predominantes a época, com a introdu¢ao do estudo
das emogdes e da unidade do cognitivo-emocional se recorrer a nenhum
dos recursos tedricos comumente empregados.

Consideragdes Finais

As pesquisas de V. V. Davidov partiram de considerar a
insuficiéncia da escola que transmitia aos alunos apenas conteudos
prontos e tiveram por objetivo superar a transmissio de conhecimentos
empiricos pela via dos métodos tradicionais de ensino (sobretudo o
método explicativo-ilustrativo), analisando como a aprendizagem poderia
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impulsionar a formagdo das capacidades cognitivas mediante a formagao
de modos generalizados de a¢do no ambito dos conceitos cientificos. A
ideia era desenvolver o pensamento teorico, isto é, descobrir por que
meios os alunos poderiam melhorar e potencializar sua aprendizagem.

Pela magnitude dos aportes tedricos e praticos oferecidos por V.
V. Davidov a aprendizagem escolar, destacamos suas principais
contribui¢cdes a respeito da Teoria da Atividade de Estudo, a qual ele
dedicou grande parte da sua vida profissional e cientifica. Seus estudos a
respeito da tematica se mostram relevantes para a analise dos processos de
aprendizagem das escolas brasileiras de nivel fundamental. No entanto, a
implantacio de suas proposicdes exige uma mudan¢a de postura
significativa por parte das instituicbes de ensino, pois sua fun¢io nio
podera ser apenas atender as necessidades basicas de aprendizagem,
aquisicdo de habilidades, aptidées e valores para o trabalho, mas
proporcionar um espago capaz de promover o desenvolvimento das
capacidades humanas (simbolicas, valores, sentimentos, emog¢oes, motivos
e outros) que permitem e favorecem a formacao integral do sujeito.

Levando-se em consideracdo as caracteristicas e as realidades das
institui¢oes de ensino no Brasil, nas quais predomina um modelo de
aprendizagem tradicional, qualquer mudanga requer um incentivo maior a
respeito de duas questoes fundamentais: em primeiro lugar, uma
reformulagdo no interior dos cursos de formagao de professores no pais
que considere maior inser¢io dos futuros docentes nas escolas de
educacdo basica, uma alteracdo radical do curriculo que substitua os
conteudos empiricos que sdo ensinas por conteidos teéricos que devem
ser aprendidos em processos colaborativos e dialogicos, por intermédio
do método de pesquisa e a melhoria na qualidade da formagao dos
proprios formadores de formadores; em segundo lugar, politicas publicas
que favorecam a cria¢do de escolas-experimentais nas quais esse tipo de
trabalho posso ir sento implementado, testado e melhorado, medidas ageis
que permitam a socializagdo e generalizacio de experiéncias bem-
sucedidas e a transformacdo das escolas de aplicagio vinculadas as
universidades publicas no que elas verdadeiramente deveriam ser: escolas
de pesquisa, intervencio e experimentacao didatico-pedagdgica.

Ademais, sera preciso investigar uma concepg¢ao de didatica que
tenha como propésito um processo humano de aprendizagem, organizado
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adequadamente em ambientes de colaboragido e participacdo ativa e mutua
entre professor e aluno, capaz de impulsionar o desenvolvimento
humano; um processo de mediagdo a apropria¢ao de conceitos tedricos
relevantes para o desenvolvimento dos estudantes, cujo principio ¢é
colocar o aluno em patamares superiores aqueles em que se encontrava
antes de participar da experiéncia educativa. Nesse sentido, acreditamos
que a abordagem apropriada para fornecer as ferramentas capazes de
auxiliar no planejamento e na execuc¢do de agdes que possibilitem a
formacio do sujeito ¢ a Atividade de Estudo, considerada a teoria central
da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental.

Salientamos que se faz necessirio pesquisar ainda mais as
caracterfsticas internas da formagdo dos componentes estruturais da
Atividade de Estudo, a compreensao das tarefas de estudo, das a¢Ses de
estudo, de controle e de avaliacio, bem como da esfera das emocgdes do
sujeito da atividade. Porém, acreditamos que a Teoria da Atividade de
Estudo, na perspectiva de V. V. Davidov, pode contribuir, futuramente,
com intervenc¢des para a melhoria da qualidade dos processos de
aprendizagem realizados no interior das salas de aula, sem desconsiderar
as carateristicas e as exigéncias concretas desse contexto.
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