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Capitulo 12

Obutehénie por unidades: uma concepgao historico-cultural
de didatica desenvolvimental''®

Andréa Maturano Longarezi

[...] ndo queremos que todos os elementos |...) sejam novos. Tal
desejo seria absurdo. O novo sempre absorve até certo ponto e
transforma o valioso que estd contido no antigo. (SAHKOB,
1963, p. 34).

Introdugdo

No cenario complexo, diverso e heterogéneo no qual se edificam
diferentes perspectivas didaticas desenvolvimentais (LONGAREZI,
2020a; PUENTES; LONGAREZI, 2018), assistimos a histéria da
producdo de uma nova psicologia fundada nas teses centrais de L. S.
Vigotski, posterior e paralelamente, tomadas como objeto de estudo de
varios psicologos soviéticos (S. L. Rubinstein, G. D. Lukov, V. I. Asnin,
A. V. Zaporozhets, P. 1. Zinchenko, L. I. Bozhovich, entre outros), com
desdobramentos para perspectivas  psicologicas  historico-culturais
distintas (LONGAREZI, 2019a; 2019b; 2020a; 2020b; PUENTES, 2017,
PUENTES; LONGAREZI, 2017a, 2017b).

[...] alicercadas em alguns principios comuns a psicologia vigotskiana
emerge, entdo, uma Psicologia Histérico-Cultural da Atividade, uma Psicologia
Histdrico-Cultural da  Personalidade e ama  Psicologia  Historico-Cultural da
Subjetividade. LONGAREZI, 20194, p. 17).

No Brasil, a psicologia histérico-cultural teve sua entrada marcada,
especialmente, por algumas obras de L. S. Vigotski e A. N. Leontiev. Essa

abordagem psicolégica do humano acabou sendo fundamento para o

118 Este capitulo apresenta uma sintese, com aprofundamentos de trabalhos
precedentes (LONGAREZI, 2017b; 2020b; LONGAREZI; DIAS DE SOUSA,
2018). O texto traz dados de pesquisas desenvolvidas com financiamento do CNPq,
Capes e Fapemig.

381



campo educacional pelo acesso a uma parte restrita da producao desses
autores; o que, em certa medida, limitou a apreensio do processo de
ascensao do pensamento de L. S. Vigotski e A. N. Leontiev, assim como a
compreensiao da complexa e ampla rede de pesquisa que se estabeleceu a
época, a partir da qual a psicologia pedagdgica marxista soviética se
estrutura.

A didatica e a pedagogia marxistas no Brasil (CURY, 1979;
MELLO, 1982; LIBANEO, 1985, SAVIANI, 1980, 1994, 1995,
SEVERINO, 1999; LUCKESI, 1990; FREITAS, 1994; DUARTE, 1993;
GASPARIN, 2005; MAZZEU, 1998; entre outros) se alicercam sob uma
abordagem filosofica de educacgio e ensino. Por esse viés, a escola e os
processos educativos a ela associados tém sido tomados como pilares para
a construcdo da democratiza¢io e transformacio social, pela via do acesso
aos conteudos historicamente produzidos pela humanidade, na defesa de
uma pedagogia critico social dos conteidos (SAVIANI, 1980, 1994, 1995;
LIBANEO, 1985; LONGAREZI; PUENTES, 2020; LONGAREZI,
PUENTES; SOUZA, 2020a; 2020b etc.). Os processos de apropriacao-
objetivagdao, nessa perspectiva, orientam uma abordagem de ensino que
assume a humanizacdo como finalidade (DUARTE, 1993; 1996; 2012;
MARTINS, 2013; entre outros) e a instrumentalizagio do homem pela
escola, como condicio (SAVIANI, 1994; GASPARIN, 2005; MAZZEU,
1998 etc.); sem as quais nao se entende possivel mudangas concretas nas
relagdes sociais e nos modos politico-econémicos de organizacio da
sociedade.

A perspectiva didatica marxista histérico-cultural, por sua vez, ¢
mais recente na trajetoria da pedagogia brasileira e tem sua entrada no pais
por um viés psicolégico, a partir, fundamentalmente, dos trabalhos de L.
S. Vigostki e A. N. Leontiev. A chegada dos didatas soviéticos (V. V.
Davidov, V. V. Repkin, G. Repkina, N. V. Repkina, G. A. Zuckerman, P.
Ya. Galperin, N. F. Talizina, L. V. Zankov, M. V. Zvereva, N. V.
Nechaeva, entre outros) e cubanos (I. B. Nuifiez, J. Z. Toruncha, H. J. G.
Mendoza, O. T. Delgado, etc.), no contexto brasileiro, ganha forca
somente no final do século XX. Mas, é praticamente no infcio do XXI
que se tem, de fato, aprofundado nos estudos dos entdo designados
sistemas didaticos desenvolvimentais (PUENTES; LONGAREZI, 2020a;
2020b; 2020c; LONGAREZI; PUENTES, 2020), dentre os quais
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destacam-se os sistemas 1. Elkonin-Davidov-Repkin, 2. Galperin-Talizina
e 3. Zankov. Orientados pelos principios gerais da Psicologia Histérico-
Cultural da Atividade e da Didatica Desenvolvimental, esses sistemas se
constituem em processos educacionais particulares (LONGAREZI,
2020a; 2020Db).

Na trajetéria dos estudos brasileiros histérico-culturais, observa-se
que a aproximag¢iao com essa producido tem sido um esforco de diferentes
grupos dedicados a investigagdo didatico-pedagogica de fundamentagio
materialista histérico-dialética. Essa produ¢iao, no campo da psicologia
pedagdgica, que envolveu um grande numero de psicologos, filésofos,
filélogos, fisiblogos, metododlogos, didatas e professores que trabalharam
intensamente em torno de uma nova psicologia e uma nova didatica, no
periodo soviético (1917-1991), tem sido objeto do trabalho colaborativo
de varias pesquisas realizadas no contexto brasileiro (TULESKI, 2008;
DELARI JR., 2013; SFORNI, 2015; LAZARETTI; MELLO, 2018;
MENDONCA; ASBAHR, 2018; MELLO, 2015; DUARTE, 2012;
SMOLKA, 2009; TOASSA, 2013; LIBANEO; FREITAS, 2013;
LIBANEO, 2004, ROSA E DAMAZIO, 2016; LONGAREZI,
PUENTES, 2013, PUENTES; LONGAREZI, 2017c, 2019; entre
outros), em interface com pesquisadores cubanos, mexicanos, chilenos,
italianos, portugueses, ingleses, dinamarqueses, finlandeses, russos,
ucranianos, entre outros; somando esforgos para que se ampliem o acesso
ao pensamento e¢ a produ¢ao da época, inclusive com tradugdes para
diferentes linguas.

Como contribuicio para o estudo no campo especifico da
Didatica Desenvolvimental, no Brasil tem-se realizado pesquisas teéricas e
de intervencio (LIBANEO, 2004; MOURA, 2016; MOURA; ARAUJO;
SERRAO, 2018; CEDRO; MORETTL; MORAES, 2018; LONGAREZI,
2017a, 2017b, 2019a, 2019b, 2019¢c; LONGAREZI; DIAS DE SOUSA,
2018; FRANCO; SOUZA; FEROLA, 2018; ROSA; DAMAZIO;
ARAUJO; ASBAHR; MOURA; SERRAO; EUZEBIO, 2013; MOURA,
2016; PUENTES, 2017, 2018; etc.), com foco para a compreensio da rica
e complexa producio didatica da época, assim como para a andlise e
produciao de modos particulares de organizagao didatica frente a realidade
escolar brasileira, que resguardem os principios psicolégicos e didaticos
desenvolvedores, bases e fundamentos a partir dos quais se edificaram os
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varios sistemas didaticos soviéticos elaborados desde a segunda metade do
século passado.

Nota-se que, quanto mais as iniciativas didatico-pedagdgicas
desenvolvimentais realizadas no Brasil se distanciam dos primeiros
encontros com essa abordagem soviética (no infcio, com uma influéncia
mais psicologica do que pedagdgica) e, simultaneamente, mais amplo tem
sido o acesso a producao desses psicologos e didatas, se concretizam mais
profundas e consistentes as produ¢oes didaticas historico-culturais no
pais, reveladas tanto em estudos tedricos, quanto em praticas pedagdgicas
experimentadas nas escolas publicas brasileiras. Esse esforco tem
resultado em produgdes originais, com especificidades em suas
proposi¢des correspondentes ao trabalho de intervengdes realizado, no
pais, em diferentes contextos escolares, envolvendo niveis de ensino
distintos e areas especificas do conhecimento.

Para os propositos deste capitulo, toma-se a perspectiva de
“Obutchénie’’””  por  Unidades” (LONGAREZI, 2017b;  2020b;
LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018), produzida no bojo desse
movimento de estudos no Brasil, e que, por isso, representa principios
orientadores para uma educacdo desenvolvimental pensada “neste” e
“para este” contexto escolar especifico. Assim, nos limites deste capitulo,
pretendemos trazer os principais elementos que estruturam essa proposta,
elaborada a partir de pesquisas tedricas (SOUZA, 2019; FEROLA, 2019;
NASCIMENTO, 2014, LONGAREZI, 2019a, 2019b, 2019c;
LONGAREZI; SILVA, 2018; LONGAREZI; PUENTES, 2013, 2017a;
2017b; LONGAREZI; FRANCO, 2013, 2015; LONGAREZI; ARAUJO;
PIOTTO; MARCO, 2018, 2019; PUENTES; LONGAREZI, 2017a,
2017b, 2017¢, 2019) e de intervencio didatico-formativa (LONGAREZI,
2012, 2014; 2017a; 2017b; FRANCO, 2015; DIAS DE SOUSA, 2016;
GERMANOS, 2016; COELHO, 2020; SOUZA, 2016; FERREIRA,
2021; MARRA, 2018; JESUS, 2021; FEROLA, 2016; entre outros), que

19 Obutchénie é a transliteracdo da palavra russa ofyvenue e “[...] expressa a unidade
constitutiva [...] que encerra tanto a atividade diddtica do professor quanto a atividade
de autotransformacio dos alunos.” (LONGAREZI; PUENTES, 2017c, p. 7).. Como
a traducdo dessa palavra (por ensino, aprendizagem, instrucio, treinamento etc.)
implica certo limite na apreensdo de seu real significado, optamos por manté-la em
sua forma transliterada.
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revelam um modo didatico desenvolvimental produzido em meio as
contradi¢coes inerentes a realidade capitalista e neoliberal que,
particularmente, caracteriza o Brasil.

Universo conceitual de uma “Obutchénie por unidades”

Sob os principios gerais historico-culturais e desenvolvimentais
soviéticos, a “Obutchénie por Unidades” se projeta como novo, entretanto,
com base na producio didatico-desenvolvimental precedente; uma vez
que, assim como o prenuncio com o qual abrimos o presente texto, “o
novo sempre absorve até certo ponto e transforma o valioso que esta
contido no antigo.” (BAHKOB, 1963, p. 34) e, nesse sentido, se constitui,
em si, unidade.

“Obutchénie por Unidades” pode ser considerada uma perspectiva
de educagio voltada para o desenvolvimento humano e social que,
produzida no contexto educacional brasileiro, tem como principios as leis
da dialética, uma vez que detém a forca propulsora do movimento que
gera mudanca real nas relagbes essenciais que compdem o psiquismo
humano. Sob tal prisma, essa abordagem didatica tem a dialética como seu
nuclear e como, “em termos sucintos, pode-se definir [...] a dialética
como doutrina da unidade dos contrarios.” (KOPNIN, 1978, p.104),
pode-se considerar que a “Obutchénie por Unidades” se constitui,
fundamentalmente, pelo campo das forcas contraditérias, enquanto
emersao de unidades possiveis.

A compreensdao da formagao e desenvolvimento humano sob as
tensdes e choques que compdem o processo dialético no campo da
existéncia contraditoria dos fendmenos, fundamenta uma visao de homem
cuja constitui¢ao histérico-cultural seja também a producao cultural de sua
humanidade. Assim, entende-se que a constituicdo e o desenvolvimento
do homem (de sua humanidade) ocorre no processo de constituicio e
desenvolvimento de sua propria cultura (da humanidade coletiva). Isso
porque, imerso em um determinado contexto sécio-historico, encontra
nele os elementos simbdlico-mediadores que tecem as possibilidades de
sua humanidade, porém, nio como em um determinismo mecanicista;
afinal o desenvolvimento humano ocorre enquanto “processo que se

distingue pela unidade do material e do psiquico, do social e do pessoal”
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(VIGOTSKI, 1996, p. 254) e se faz enquanto processo dialético. Nas
palavras de Marx e Engels (1987, p. 56), “|...] as circunstancias fazem os
homens assim como os homens fazem as circunstancias.”.

Nesse sentido, ndo s6 o homem ¢ produzido no limiar de uma
dada cultura, mas também a cultura é produzida pela ac¢do material e
simbolica do homem. A materialidade dessa relacio se da pela via da
educacao'?; pelos processos de apropriagdo-objetivagdo nos quais o
humano produz a si mesmo e, simultaneamente, a realidade a que se
insere.

Tomada a constituicdo humana e social pela unidade homem-
cultura, uma educacdo escolar que se pretenda dialética e desenvolvedora
encontra seus fundamentos nas leis que regem a dinamica complexa na
qual se faz vital a pratica social da unidade. Por isso, propomos pensar nos
principios e elementos estruturantes de uma didatica que se constitua
dialética e desenvolvedora do homem e da sociedade, alicercada sob as
forcas contraditorias da existéncia humano-cultural que se efetivam
“como unidade” e “por unidades”.

Nessa abordagem, o desenvolvimento esta intrinsecamente
vinculado a constitui¢ao da prépria unidade, uma vez que é no confronto
de forgas contraditérias que os processos psicologicos encontram impulso
e, para os quais, se faz possivel a emersdao de novas fungdes, como sintese
da luta e das tensdes oportunizadas. Por tal principio, e para além de
qualquer tipo de apologia, toma-se como horizonte uma proposta de
obutchénie que se materialize como unidade dos contrarios.

A unidade, lei geral da dialética, presume sua compreensio
enquanto sintese, na qual elementos, aspectos e¢/ou dimensoes distintas
produzem, pelo choque e confronto, a emergéncia do novo e se
caracteriza, nuclearmente, pelo o que aqui se tem assumido como unidade.

120 Educagio, originalmente no Russo Bocnumarnue, em sua forma transliterada,
vospitanie, aparecena obra original de Vigotski (BBITOTCKHUI, 1991) como “...
um tipo mais amplo de educac¢do do sujeito, inclui a formagio de valores éticos
que constituem seu cariter e sua personalidade, cujo processo se da nos diversos
contextos socio-culturais nos quais se estd inserido (LONGAREZI; FRANCO,
2017, p.265, nota 2); diferentemente de obutchénie (o6yuenue) que se refere aos
processos educativos que ocorrem especificamente em institui¢ées de ensino que
podem ou ndo ser desenvolvimentais, a depender do modo como sio
organizadas.
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Contudo, uma “Obutchénie por Unidades” implica ndo somente a
unidade em si, tal como problematizada, mas também a propria obutchénie,
que, no sentido empreendido no contexto da psicologia e didatica
desenvolvimental soviéticas, ja se constitui enquanto unidade. Assim, uma
“Obutchénie por Unidades”, incluida todas as tensoes expressas pelas leis
fundamentais que a regem enquanto processo dialético, funda-se, em
principio, pelo que designamos de unidade primaria, essencialmente,
vinculada ao préprio conceito de obutchénie.

Uma obutchénie desenvolvimental tem sido compreendida como o
processo em que se impulsiona a aprendizagem e o desenvolvimento do
estudante pela via da atividade colaborativa do professor. Davidov (1996)
define obutchénie como

[-..] a interagdo entre alunos e professores, a inter-relagio entre a
utchenia (aprendizagem) e os esforcos profissionais do professor (se
essa interagdo for compreendida com a nogéo de "atividade", entio
a obutchénie pode ser caracterizada como uma correlagio entre
atividade de estudo e atividade pedagdgica)!?!. (AABBIAOB, 1996,
p. 252, traducdo nossal??).

A obutchénie, do modo como apresentado pelo autor, se
considerada na perspectiva da Teoria da Atividade, “pode ser caracterizada
como uma correlacdo entre atividade de estudo e atividade pedagdgica”
(idem). Nesse sentido, nao representa-as como partes a serem somadas ou
tundidas. Obutchénie, nessa perspectiva, expressa a unidade da atividade
profissional docente e da atividade de autotransformagio dos estudantes.

Porém, mesmo quando se constitua enquanto unidade,

Na  obutchénie, compreende-se como principal o processo de
aprendizagem (ou assimilagdo), uma vez que os esforcos dos

121 OBy4eHne — 9TO B3AUMOAEHCTBUE YUALIUXCA M YUUTECACH, B3AUMOCBA3D YUCHHUSA
1 IPO(ECCHOHAABHBIX YCUAHMM VIHTEASl (€CAM IIOCAEAHIOIO HCTOAKOBBIBATBH C
IIOMOIIBIO IOHATHSA "AeATEAb- HOCTB'", TO OOydUeHHE MOMKHO XAPAKTEPH30BATH KAK
B3aIMOCBSA3b yqe6HofI U IIEAATOTUYIECKON €ATEABHOCTEI).

122 Todas as traducées da autora, da obra de Aaspipos (19906), apresentadas neste
texto, foram realizadas a partir de traducdo prévia do russo para o portugués, por
Andrii Mishchenko, e fruto de aprofundamentos teérico-conceituais produzidos no
interior do Gepedi.
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professores sdo direcionados para a organizacio intencional desse
processo primario'?3. (AABBIAOB, 1996, p. 252, tradug¢ao nossa).

Nesse sentido, o nuclear desse processo ¢ a aprendizagem e, dessa
maneira, pode ser entendida como o processo no qual a aprendizagem
discente ocorre em colaboracio com a agdo docente. Portanto, “[...]
contempla, a0 mesmo tempo, o trabalho ativo, colaborativo, intencional,
comunicativo, motivado e emocional, tanto do professor quanto dos
alunos, [...], com vista ao desenvolvimento pleno das qualidades humanas
dos sujeitos.” (LONGAREZI; PUENTES, 2017c, p. 12); tendo a
aprendizagem como processo primario. Assim, obutchénie é tomada
enquanto unidade, primeiro principio que orienta a proposta de
“Obutchénie por Unidades”.

Nao obstante, ¢ importante ressaltar que ela, em si, “[...] ndo é o
mesmo que desenvolvimento.” (BbII' OTCKHI <VIGOTSKI>, 1956,
p-449, traducio nossa), ndo corresponde de modo direto e incondicional a
ele. Existem modos distintos de obutchénie, por exemplo, a reflexo-
associativa e a desenvolvimental.

Apesar da assimilagdo e sua organizacio estarem inseparavelmente
ligadas, historicamente tém sido criadas de forma separadas as
teorias da wfchenia (aprendizagem) e do trabalho profissional do
professor.?* (AABBIAOB, 1996, p. 252, traducio nossa).

Razdo pela qual se tem construido compreensoes dicotomicas
entre as atividades de ensino e as de aprendizagem.

Na historia da educagio europeia e americana, havia basicamente
duas teorias da utchenia (aprendizagem). Os fundamentos da
primeira teoria foram formados por conceitos de associacio,
reflexo, estimulo-resposta (essa pode ser chamada de teoria do
reflexo-associativo). A segunda ¢ baseada nos conceitos de agdo e

123 B 06yueHNN OCHOBHBIM BBICTYIIAET IIPOLIECC YICHUS (MAHM YCBOCHIS), IIOCKOABKY
VCHAUS IIEAATOTOB OOPAIICHBI HA LIEACHAIl- PABACHHOE YIIPABACHHE HUMEHHO 3THM
HCpBI/I“IHbIM HpOH€CCOM.

124 HecMoTpst Ha TO 9TO YCBOCHHE M YIPABACHHE MM HEPAa3pPHIBHO CBA3AHBI APYT C
APYIOM , HCTOPHYCCKH OBIAM CO3AAHBI PAa3sACABHBIC TCOPHU YYCHUS H TCOPHU
PO ECCHOHAABHOM PabOTHL yIUTEASL
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tarefa (pode ser chamada de teoria da atividade).'?> (AABBIAOB,
1996, p. 252, tradug¢io nossa).

Desse modo, no sentido para o qual se dirige a proposi¢ao de uma
“Obutchénie por Unidades”, tratar a obutchénie na sua relagio com o
desenvolvimento torna-se essencial para a compreensio de suas
finalidades educativas. Assim, da unidade primaria expressa no préprio
processo de obutchénie, emerge uma segunda e imprescindivel unidade,
obutchénie-desenvolvimento, que aqui se constitui o segundo principio que
fundamenta a proposta de “Obutchénie por Unidades”.

Esse principio, resguarda a condicao de wuma obutchénie
desenvolvimental, encontra seu principal motivo na tese vigotskiana de
que “a unica boa obutchénie é a que se adianta ao desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 2010, p. 114) e é nela que a concepgiao que estamos aqui
defendendo se ancora: organizar o processo didatico que produza as
condi¢bes para que o desenvolvimento das maximas possibilidades
humanas seja impulsionado. Isso s6 é possivel se a organiza¢ao didatica da
educacdo que promove desenvolvimento, orientar-se tomado o processo
de constituicio e desenvolvimento humano pela emergéncia do campo
contraditério, enquanto  processo  dialético de formagio e
desenvolvimento, potencializadores do homem e da sociedade.

Unidades possiveis numa perspectiva dialética de didatica

A proposi¢ao de uma “Obutchénie por Unidades”, sob a base dos
principios e leis da dialética, enquanto processo que se materializa como
na unidade obutchénie-desenvolvimento, toma como otientador um
processo didatico que se organize a partir de unidades que consideramos
fundantes de wuma perspectiva educacional impulsionadora do
desenvolvimento. Com base na unidade primaria que contempla a
aprendizagem do estudante na colaboragao com professor (obutchénie) e da
unidade obutchénie-desenvolvimento, sem as quais nao se resguardaria os

125 B ncropum  eBpOIEHCKO-AMEPHKAHCKOIO ODPAa3OBAHMA CAOKH - AHCh ABE
OCHOBHBIC TEOPHH y4eHHA. B OCHOBe IIEpPBOH AEXKAT ITOHATHA aCCOIMAIIN,
pedaexca, CTUMyAa-peakimu  (OHA  MOKET OBITh Ha3BaHA  ACCOIMATHBHO-
pedaexTopHOI Teopueii). Bropas ommpaerca Ha mOHATHA AEHCTBHA M 3aAavn (ee
MOKHO Ha3BATb ACATEABHOCTHOI T€OpHEI).
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principios elementares de uma educacio desenvolvedora, enunciam-se
outras unidades (LONGAREZI, 2017b; LONGAREZI; DIAS DE
SOUSA, 2018), aqui propostas como constituidoras de uma didatica
dialética e desenvolvedora: unidades conteudo-forma, imitacio-criacio e

ruptura-desenvolvimento.

A unidade conteddo-forma

[-..] 0 conceito como atividade mental, sintese abstrata do objeto, no caso do
conceito cientifico, [...] sintese de sua abstragdo tedrica, carrega em sua esséncia
0 ldgico ¢ o histérico do contesido cientifico. LONGAREZI; DIAS DE
SOUSA, 2018, p. 461)

A unidade contetdo-forma tem seu fundamento, por um lado, na
categoria de totalidade, considerada central no método materialista
histérico-dialético e, por outro, na perspectiva davidoviana de vinculagao
do método aos contetidos. Em ambos os casos a compreensio esta
vinculada a ideia de que a escolha ou proeminéncia de qualquer uma das
partes implica uma visao restrita e que, também por isso, gera uma
apreensio incompleta e inconsistente do objeto do conhecimento.

A formacio do conhecimento cientifico e dos modos
generalizados de a¢oes (dimensdes nucleares para a constituicio de um
pensamento tedrico!26) implicam a apreensiao do conteudo pelo dominio
daquilo que lhe ¢ essencial, das relagdes que o compde, para além daquilo
que lhe é meramente aparente.

A esséncia de qualquer conceito, compreendida interfuncional-
mente, como um complexo e inesgotavel sistema de conceitos, carrega,
em seu nucleo, o 16gico e o histérico do contetido que se reflete como
processo e produto de significagdes humanas. Dominar o conceito em seu
campo cientifico implica, portanto, a apreensao de seu nuicleo conceitual,

126 O pensamento tedrico ¢ o conteido da Atividade de Estudo, na perspectiva
defendida por V. V. Davidov, um dos principais idealizadores do sistema didatico
Elkonin-Davidov-Repkin. Contudo, consiste em uma qualidade do pensamento que
¢ tomada como finalidade em uma perspectiva desenvolvimental, em seu sentido
geral, mesmo quando ndo haja consenso quanto as finalidades de uma Didatica
Desenvolvimental. Ver mais em Repkin; Repkina (2019).
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o dominio do légico e do histérico encarnado nos signos designados a sua

constitui¢ao.

Segundo Kopnin (1978), a histéria do desenvolvimento do objeto
cria os elementos imprescindiveis constitutivos de sua esséncia e,
nesse sentido, os “fixa” em suas formas de abstracio; em seu
conceito. Nesse sentido, a histéria do desenvolvimento do objeto
constitui a teoria do objeto.

O logico, por sua vez, se expressa na “[...] esséncia do objeto e da
histéria do seu desenvolvimento no sistema de abstragdes” (Kopnin,
1978, p. 183), ¢ a apropriacao do histérico pelo pensamento humano. Por
isso, “o légico ¢ o histérico libertado das casualidades que o perturbam”

(Ibid., p. 184). (LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 461).

Por isso, nessa perspectiva didatica, o trabalho pedagdgico inclui a
identificacdo, no conceito, de sua esséncia. Dito de outro modo, a
apreensdao do légico e do histérico encarnados no conceito, na
ascensao do abstrato ao concreto. Nesse sentido, o método (a
forma) estd em unidade absoluta com o conteido, diretamente
vinculado a ele.

O processo de apreensio do conteudo (método) passa pelo
processo de identificagdo e apreensao dos nexos conceituais a ele
inerentes (outros conteudos), sempre conectados, compondo uma rede
sistémica complexa e que vai (pela sua apreensio) complexificando o
pensamento que se forma e desenvolve nido pela apreensao do conteudo
em si, mas pela apreensao das infinitas e infindaveis relacées que se
estabelecem entre os conceitos, garantidas pelo método. E essa rede
conceitual, mediada por signos, cuja compreensiao, se da mediada por
outras redes conceituais (sempre em relagdes signo-signo) que
caracterizam a dimensao cientifica do conceito e resguardam, pela unidade
conteido-forma, o desenvolvimento do pensamento teérico. Nessa
perspectiva, a aprendizagem teorica implica em o estudante

[-..] captar o principio geral, as relacGes internas de um conteudo, o
desenvolvimento do contetdo. E aprender a fazer abstracdes para
formar uma célula dos conceitos-chave, para fazer generalizacoes
conceituais e aplica-las a problemas especificos. Para isso: captar o
caminho ja percorrido pelo pensamento cientifico como forma de
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interiorizagdo de conceitos e aquisicgdo de métodos e estratégias
cognitivas. (LIBANEO, 2008, 14).

Nesse sentido, a unidade conteddo-forma trata o dominio
conceitual pela via da apreensido de suas relagoes, porque entende que o
“[...] epistemoldgico do contetdo contém o epistemoldgico da ciéncia na
qual ele se insere. “Aprender o conteudo ¢, entdo, interiorizar os modos
de pensar, de raciocinar e de investigar proprios da ciéncia ensinada.”
(Libaneo, 2008, p.15).” (LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 462).

Essa perspectiva didatica que se assegura na unidade contetdo-
forma segue o método dedutivo, em uma linha de apreensio da realidade
que vai do abstrato ao concreto. Esse ¢ o método de apropriagio do
conhecimento, defendido desde as primeiras elabora¢oes da psicologia
pedagogica vigotskiana, até as elaboragdes didaticas que edificaram os
varios sistemas pedagogicos desenvolvimentais.

Tomar a unidade conteddo-forma como principio para o
entendimento do modo de organizagdo didatica para a formacdo e o
desenvolvimento do pensamento teérico pela apreensio das relagdes que
estabelecem o objeto do conhecimento enquanto tal, em unidade com o
modo de sua apreensdo, permite sinalizar para o essencial na organizagao
didatica da obutchénie desenvolvimental, tendo na formacio do conceito
cientifico, com o estudo do légico-histérico dos conceitos e dos nexos
conceituais que o compdem, a revelacio da forma em unidade com o
contetdo, a totalidade do processo educativo que, nessa perspectiva, nao
encontra ressonancia se tratado de forma particularizada.

A unidade imitacdo-criagdo

A obutchénie é possivel onde existe a possibilidade de imitar. NIGOTSKI,
2007, p. 358, traducio nossa).

-] imitagdo-criagio se constitui sintese e se expressa como processo de
superagdo; nao ¢ um novo “puro”, sem tragos do “antigo imitado”, [...] surge
dos processos de confrontos entre elementos distintos e contraditérios; ¢ voltada
para o futuro, para o desenvolvimento. (LONGAREZI; DIAS DE
SOUSA, 2018, p.465).

A unidade imitagao-criacdo tem sua célula-mae na aprendizagem
colaborativa, entendida como aquela capaz de transformar, em real, o
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nivel possivel de desenvolvimento do estudante. O desenvolvimento, em
potencial, depende, como considerou L. S. Vigotski, dos processos de
imitagdo que ocorrem na colaborag¢do com o outro (mais experiente) na
zona de desenvolvimento possivel (ZDP) do estudante. Em suas palavras:
“Pode-se considerar estabelecido, na moderna psicologia da imitagao, que
a crianga pode imitar apenas o que estd na zona de suas proprias
possibilidades intelectuais.” (VIGOTSKI, 2007, p. 354, tradugao nossa'2’).

A imitagdo, para o psicélogo bielorrusso, “[...] ¢ a forma principal
em que a obutchénie influéncia o desenvolvimento.” (VIGOTSKI, 2007, p.
357, tradugdo nossa), respeitado os limites estabelecidos no intersticio de
seu estado atual e possivel de desenvolvimento. L. S. Vigotski observou,
por meio de estudos experimentais, diferen¢as nos processos imitativos,
relacionadas aos diferentes estagios de desenvolvimento: “se pudesse
imitar tudo o que quisesse, independentemente do estado do seu
desenvolvimento, ambas criangas teriam resolvido com idéntica facilidade
todos os testes calculados para todas as idades infantis” (VIGOTSKI,
2007, p. 355, tradugdo nossa).

Dessa maneira, a obutchénie pode influir sobre o desenvolvimento
se for organizada, intencionalmente para potencializar os processos
psiquicos humanos, no intervalo entre os niveis real e potencial do
desenvolvimento, ou seja, na zona de desenvolvimento possivel (ZDP).
Seus estudos comprovaram esse potencial, demonstrando que, com a
ajuda e colabora¢do do outro mais experiente, o estudante pode realizar
aquilo que nao consegue solucionar sozinho, desde que esteja em seu nivel
possivel de realizacdo. “Dissemos que, em cooperagdo, uma crianca
sempre pode fazer mais do que sozinha. Mas devemos acrescentar: nio
infinitamente mais, [..] apenas dentro de certos limites estritamente
definidos pelo estado de seu desenvolvimento e suas possibilidades
intelectuais.” (VIGOTSKI, 2007, p. 355, traducdo nossa).

127°As traducbes das citacdes de Vigotski (2007) sdo traducbes comparadas. Foram
realizadas pela autora, a partit da edicio argentina de “Penmsamiento y habla”,
confrontada com o original em russo “MccacaoBanue pasBuTHsA HAYIHBIX IIOHATHI B
AeTrckoM  Bospact. OmblT  mocrpoeHua padodueit  rumoressr”  (Estudo  do
desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia. Experiéncia na construcio de
uma hipétese de trabalho), de A.C. Boirorckuit (L. S. Vigotski), 1999.
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A imitagdo, portanto, ¢ um mecanismo fundamental para o
processo de desenvolvimento, sem a qual s6 seria possivel realizar aquilo
que ja se tem desenvolvido: “tudo quanto uma crianga nao ¢é capaz de
realizar por si mesma, mas pode aprender sob a direcdo ou a colaboragio
do adulto, ou com a ajuda de perguntas orientadoras, incluimos na area da
imitagao” (VIGOTSKI, 2000, p. 268).

Atentemo-nos para O que essa perspectiva representa enquanto
superagao do conceito classico de imitagdo, que temos culturalmente
consolidado; uma vez que, no sentido atribuido por L. S. Vigotski,
imitacio nao corresponde a uma atividade de reprodugdo mecanica.
Outrossim, refere-se a uma atividade orientada por perguntas que dirigem,
em colaboragdo, a atividade psiquica, para além das respostas que se
poderiam dar em um nivel real de seu desenvolvimento e, nesse sentido,
se constitui atividade criadora. “Ao falar de imitacdo, ndo nos referimos a
uma imitacdo mecanica, automatica, sem sentido, mas sim a uma imitacio
racional, baseada na compreensio da operacio intelectual que se imita.”
(VIGOTSKI, 20006, p. 268). Nesse sentido, a imitacdo estd na esfera de
tudo o que nido se pode realizar sozinho: “ampliamos o significado do
termo, empregando a palavra “imitacao” aplicando a toda atividade que a
crianga nio realiza por si s6, mas sim em colabora¢ido com um adulto ou
outras criancas. (VIGOTSKI, 2006, p. 268).

Nessa perspectiva, a zona de desenvolvimento possivel é um
conceito fundamental para a concepgao de processos desenvolvedores de
educacio. E decisiva na relagio obutchénie-desenvolvimento porque, dela,
delineia-se o que esta ao alcance do estudante. Uma educagio e uma
escola que se pretendam desenvolvedoras nio podem limitar-se ao que a
crianga ja consegue realizar sozinha, mas orientarem-se ao que lhe pode
ser acessivel em colaboracdo e orientagao do professor. No sentido
atribuido por L. S. Vigotski, é preciso a pratica da imitagio como
possibilidade de se influir sob o desenvolvimento e ¢, por isso, que a
imitagdo (tal como entendida na concepgao vigotskiana) se constitui
processo fundamental para impulsionar o desenvolvimento.

Cabe ressaltar, no entanto, que a colaboragio (processo
imprescindivel para o entendimento da imitagao) nao quer dizer atividade
de transmissdo ou transferéncia do conhecimento pelo professor
(procedimento que caracteriza uma abordagem tradicional de obutchénie).
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Apesar da dimensao social dos processos educativos, a aprendizagem ¢
uma atividade psiquica e, portanto, um processo mental do sujeito.

[..] o conceito e sua formacio ndo sao fendmenos preexistentes, nem
ocorrem fora do sistema psiquico do homem; sdo processos e produtos
da atividade psiquica humana. [..] Sua formagio e desenvolvimento
implica processos psiquicos, que ocotrem no sujeito na unidade com a
realidade. Ttrata-se, portanto, de uma atividade mental, a partir da qual os
atributos essenciais do objeto, se constituem em processos mentais e se
apresentam sob a forma de pensamento, de conceito. [..] Formar o
conceito ¢, portanto, uma atividade psiquica do sujeito [.]
(LONGAREZI, 2017b, p. 193-194).

Nesse sentido, a atividade psiquica se produz, ainda que pela
imitacao (na colaborac¢do), de forma tunica e singular. E, por essa razio, ¢
preciso que se reconheca a dimensdo criadora da atividade de
aprendizagem; uma vez que “[...] todo ato imitativo se produz sob a base
da subjetividade de quem imita, e, portanto, se assenta no ‘sujeito sécio-
pessoal'?8” que reinventa; reelabora de maneira criativa impressoes e
vivéncias.” (LONGAREZI, DIAS DE SOUSA, 2018, p. 464). A imita¢ao
nao ¢, portanto, reproducdo, ¢é processo de criagio (FERNANDES,
2007). Dai emerge a compreensio da imitacio em unidade com os
processos criativos produzidos por cada sujeito!?.

O cérebro ndo ¢é apenas o 6rgdo que conserva e reproduz nossa
experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma
criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situagGes e
novo comportamento. Se a atividade do homem se testringisse a meta
reproducio do velho, ele setia um ser voltado somente para o passado,

128 Em se tratando do campo que se constitui sob as bases da unidade, sujeito s6cio-
pessoal ¢ “[...] entendido como unidade sujeito social-sujeito pessoal. Tal concepgiao
de constitui¢do humana se d4, primeiramente, porque nao se compreende a existéncia
do individuo descolada do social. Aqui se faz jus a compreensio fundamental
vigotskiana da natureza socio-histérica do homem. Na mesma medida, assume-se
também que o social nido ¢é algo imprimido no individuo, como se 0 mesmo nio
criasse formas proprias de significacdo e producio do mundo. Dessa maneira,
reconhece-se a dimensdo da pessoalidade produzida pelo humano que também ¢ o
produtor do social. Nessa relacio de unidade sujeito-sociedade, propde-se a
compreensio de sujeito social- sujeito pessoal ou sujeito socio-pessoal.”’
(LONGAREZI, DIAS DE SOUSA, 2018, p. 460).

129 Ver mais em Dias de Sousa e Longarezi (2018).
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adaptando-se ao futuro apenas na medida em que este reproduzisse
aquele. E exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser que
se volta para o futuro, erigindo-o e modificando o seu presente.
(VIGOTSKI, 2009, p. 13-14).

Toda atividade do homem que tem como resultado a criagio de novas
imagens ou a¢oes, e ndo a reprodugio de impressoes ou agoes anteriores
da sua experiéncia pertence a esse segundo género de comportamento
criador ou combinatério. (VIGOTSKI, 2009, p. 13).

Nesse sentido, os processos de obutchénie-desenvolvimento se
constituem pela unidade imitag¢ao-criagdo, na qual a imitagdo niao ¢ um
impulso reprodutor, mas processo criativo, a partir do qual se produz
sentidos e emerge como sintese do movimento de constitui¢io humana.

A unidade ruptura-desenvolvimento

Essa unidade ¢ a expressao de que o desenvolvimento 56 se realiza enquanto
processo  de  ruptura, de  sintese, enquanto revelagio de  superagdo.

(LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018, p. 460).

A unidade ruptura-desenvolvimento traz em seu nuclear os
atributos essenciais que compdem o processo dialético, enquanto
revelagao da emergéncia do novo, como sintese da luta/unidade dos
contrarios; tendo na dialética o principio e a lei orientadora do
desenvolvimento. Se desenvolvimento, no sentido vigotskiano, é a
mudanca dialética de estagio, expressa como transformacao revolucionaria
e que surge como mudanca nas propriedades dos fenémenos; quando
levada aos processos psiquicos, o desenvolvimento tem, na ruptura, a
manifestacio da emergéncia de um novo pensamento, sob outra
qualidade.

Entretanto, nao somente o produto, mas todo o movimento do
pensamento se constitui processo de ruptura-desenvolvimento.

[..] a construcido de uma outra légica de pensamento. [..], é
desencadeadora de mudangas |[...] e se deu ndo pela nega¢iao de um
ou outro saber, mas pela sua superagio.

Tal como concebido no materialismo historico-dialético, essa
superacdo configura-se em mudanca qualitativa. (LONGAREZI,
2000, p. 171-172).

396



O principio desse movimento estd nas proprias leis da dialética
(Lefebvre,1995) e tem sua esséncia no conceito de unidade tomada
como fruto de um movimento de conflito, de luta entre contratios.

[.] CONGAREZI, 2006, p. 170).

O desenvolvimento do pensamento enquanto processo tem,
como chave da transformacao, a ruptura que emerge dos confrontos entre
as forgas contraditorias que atuam nos processos psiquicos, em situacoes
de obutchénie-desenvolvimento, o que implica mudancas qualitativas.

[..] a ruptura pode ser considerada o apice do processo de luta e
confronto entre os diferentes e contraditérios tipos de
conhecimentos; a superacio, caracterizando o ponto alto da
mudanca  qualitativa, provocado pelo enfrentamento das
contradi¢bes inerentes aos fenémenos e processos envolvidos no
transcurso da formacgio-desenvolvimento [..]. A ruptura se
constitui, pois, em processo fundamental na passagem da
quantidade a qualidade no movimento de desenvolvimento do
pensamento-acao |[...]. LONGAREZI, 2017b, p. 213).

Sem rupturas, nio ha desenvolvimento que se constitua como
emergéncia do novo. Numa perspectiva de educagio desenvolvimental,
sob a base da Teoria da Atividade, a mudanca de qualidade esta dirigida,
fundamentalmente, ao desenvolvimento do pensamento teérico que inclui
a formacio de conceitos cientificos e de agbes mentais.

O processo didatico para o qual tal mudanca se constitua efetiva
presume a educacio pela formagdo de conceitos, processo que pressupoe
a mediacdo por outros conceitos, em uma relagao signo-signo, concebido
em um complexo sistema de conceitos; elevando o processo psiquico a
um nivel dedutivo (de analises e sinteses). Esse procedimento permite a
formacdo do conceito e das agoes mentais enquanto unidade; permite a
formagdo conjunta de conceitos e agbes conceituais, orientando o
desenvolvimento, na ascensao do abstrato ao concreto.

Quanto mais complexas as abstracdes e relagdes abstratas
mediadoras desses processos (em relagdes signo-signo), mais generalizadas
e generalizaveis se constituf a formagao conceitual. Assim, generalizagao é
condicgilo do pensamento conceitual/teérico, uma vez que tem
implicagdes nucleares para o que V. V. Davidov destaca como parte
fundante do pensamento teorico, as agoes mentais.
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Generalizacdo, conforme defende L. S. Vigotski, é tomada de
consciéncial® e, “tomar consciéncia de alguma operacao significa
transferi-la do plano da agao para o plano da linguagem, isto ¢, recria-la na
imaginacdo para que seja possivel exprimi-la em palavras.” (VIGOTSKI,
2001, p. 275).

Nesse sentido, tomar consciéncia ¢ fazer no plano da linguagem -
do pensamento - o que ¢é plano de agio, € cria-la pela imaginacao para que
se possa, em pensamento e linguagem, materializa-la em palavra. Dito de
outro modo, a tomada de consciéncia é generalizacdo e, enquanto tal, ¢ a
formacdo de um conceito superior (VIGOTSKI, 2001); portanto, se
configura como atividade mental.

Nesse processo de formagao conceitual,

Se a tomada de consciéncia significa generalizacio, entio ¢
evidente que a generalizagdo, por sua vez, nao significa nada sendo
formacdo de um conceito superior (Oberbegriff- tibergeordneter
Begriff) em cujo sistema de generalizacio foi incluido um
determinado conceito como caso puro. (VIGOTSKI, 2001, p.
292).

Porém,

A tomada de consciéncia nio surge como um degrau superior e
necessario no desenvolvimento a partitr de conceitos nio-
conscientizados, mas ¢ trazida de fora. Um modo de agir
simplesmente desloca outro. Como a cobra lanca fora a pele velha
para cobrir-se de outra nova, a crianga langa fora e abandona o
modo anterior de pensar porque este di lugar a um novo.

(VIGOTSKI, 2001, p. 282).

A tomada de consciéncia entra “[...] pela porta dos conceitos
cientificos.” e “[...] esta baseada na generalizacio dos préprios processos
psiquicos, o que conduz ao seu dominio. Nesse processo, o papel decisivo
¢ desempenhado principalmente pela obutchénie”” (VIGOTSKI, 2007, p.
315, tradugdao nossa); portanto, ¢ ‘“peca-chave” na unidade ruptura-
desenvolvimento.

130 Ver mais em Germanos e Longarezi (2019).
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Dessa maneira, fica evidente que o desenvolvimento presume
tomada de consciéncia, em processos de obutchénie que promovam a
emergéncia de contradi¢des; condicio para rupturas, pelas relacOes
essenciais que caracterizam os fendomenos e que se constituem forca
motriz do desenvolvimento (pela via da formagao do conceito cientifico e

das a¢Ses mentais.

A unidade ruptura-desenvolvimento tem suas bases, portanto, no
movimento possivel, fundado nas leis da dialética, de
transformacdo do pensamento pela obutchénie que provoque o
confronto [..] e seja propulsor, nido apenas de mudangas
quantitativas, mas de rupturas que permitam de fato mudancas na
esséncia, que gere desenvolvimento. Essa é uma das teses centrais
da Didatica Desenvolvimental, a da obutchénie que impulsiona o
desenvolvimento, orientada pela compreensio de formagido e
desenvolvimento humanos defendidos pela psicologia soviética da
época. (LONGAREZI, 2017b, p. 215).

Em sintese, é na unidade ruptura-desenvolvimento que o
desenvolvimento se expressa, pela via da tomada de consciéncia. O
desenvolvimento tem a ruptura como chave da transformacio e essa, por
sua vez, emerge dos confrontos entre as forgas contraditorias que atuam
nos processos psiquicos, em situagdes de obutchénie-desenvolvimento, o
que implica mudangas qualitativas na esséncia desses processos. Desse
modo, é nessa unidade que o desenvolvimento se expressa enquanto
processo de tomada de consciéncia, generalizagdo abstrata dos atributos
esséncias do conceito, mudanca na qualidade do pensamento, ruptura-

desenvolvimento.
Unidades em movimentos didaticos

Em todas as wunidades problematizadas (conteudo-forma,
imitagdo-criagao e ruptura-desenvolvimento) fica evidente a centralidade
que a unidade obutchénie-desenvolvimento assume. Por essa perspectiva,
propoe-se trés movimentos didaticos considerados imprescindiveis para a
materialidade das unidades enquanto processo de  obutchénie
desenvolvimental: 1. diagnéstico, 2. problematizacio e 3. formagao

conceitual.
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Tomados em sua totalidade, esses movimentos compdem um
processo que tem como fonte propulsora as contradi¢cdes e superagoes,
geradoras de novas crises e se organizam de modo a que os trés ocorram
simultaneamente, imbricados reciprocamente (FRANCO; SOUZA;
FEROLA, 2018); sem qualquer tipo de hierarquia ou linearidade. Os
movimentos se constituem em um sistema diditico de formacio de
conceitos e, nesse sentido, contemplam-se reciprocamente seja na sua
particularidade, seja na sua generalidade: diagnéstico, problematizagao e
formacio conceitual.

O diagnoéstico acompanha todo processo didatico e tem seu
fundamento nos principios que orientam o conceito de Zona de
Desenvolvimento Possivel (VIGOTSKI, 1999, 2007); constitui-se, pois,
crucial para orientar o tipo de colaboragdo a ser estabelecido no processo
educativo, enquanto unidade imitagdo-criacio. Ele permite identificar o
nivel real de desenvolvimento dos estudantes frente a um conceito ou a
um sistema de conceitos; implica a apreensdo das formas hipotéticas de
explicagio-compreensio que se tem em torno do fenémeno em estudo; e
identifica, em todo o processo, o movimento conceitual produzido pelos
estudantes, sinalizando novas demandas de colaboracio. Assim, o
diagnodstico ¢ processual, permite acompanhar o movimento do
pensamento, suas crises, transformagoes e superagoes e, por isso, se da
também em processo de problematizacio e formagao conceitual.

A problematizagdo, por sua vez, compdem os movimentos de
diagnostico e formagdo conceitual, assume um papel essencial para tornar
consciente as contradicbes e gerar crises. Esse movimento implica a
proposi¢iao de um (ou mais) problema(s) cientifico(s) que coloque(m) em
duvida as hipéteses explicativas consolidadas, que gere(m) a necessidade
de outras formas (cientificas) de compreensao dos fendomenos, criando
condigdes para a formagio-desenvolvimento de uma nova qualidade de
pensamento. A medida em que as contradigées vio sendo desveladas, vio
também sendo criadas as condi¢des para a emergéncia de novas
necessidades, direcionadas ao objeto do conhecimento que, nesse caso,
corresponde ao conceito cientifico.

[.] quando vocé apresenta um problema ao estudante que
desconhece sua solugio e as possibilidades intelectuais para
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resolver a contradicdo [...] eles se deparam com o incompreensivel
[..]. Nessa situagdo [..] se orientam para realizar uma acio,
portanto a contradicio que se da no plano mental devido a
situagdo problema conduz a sua assimilagio. Este carater de
impulsionar a busca ativa do conhecimento pelo aluno, instigado
pelas situacdes problema, é considerado [...] fundamental para a
estrutura de um processo de ensino-aprendizagem [obutchénie].
(FEROLA, 2016, p. 24-25, acréscimo nosso).

A criacdo da necessidade do conhecimento cientifico ocortre como
processo de crise, o que se apresenta como motivo para a formagao
conceitual, outro importante movimento no sistema didatico
desenvolvimental que se orienta pela perspectiva das unidades.

Como vimos, a formacio de conceitos constitui-se atividade
psiquica; portanto, ndo ¢ algo externo ao estudante, nem preexiste; ¢
processo criativo que se da na unidade dialética sujeito social-sujeito
pessoal. Nesse sentido, embora o conceito se constitua sintese abstrata do
real (objetal ou ndo), sua formacdo estd na consciéncia do préprio
conceito, por isso ¢ processo de generalizagao.

Para se compreender o processo de formacio conceitual,
enquanto movimento didatico, um olhar para a constituicio do préprio
conceito faz-se revelar a unidade conteudo-forma, a partir da qual se

constitui e se efetiva a formacdo conceitual. O conceito

[..] é caracterizado pelas relagbes logicas complexas obrigatorias
que estabelece com outros conceitos, [..] sé existe enquanto
constituinte/constituidor de um sistema de conceitos — “a prépria
natureza de cada conceito particular ja pressupoe a existéncia de
um determinado sistema de conceitos, fora do qual ele ndo pode

existir.” (VIGOTSKI, 2001, p. 359). (FEROLA, 2016, p. 34).

A constituicio do conceito revela a forma de sua apreensio,
fazendo, do movimento de formacdo conceitual, unidade conteido-
forma. Dessa maneira, a formacdo do conceito ocorre como processo de
apreensao dos nexos conceituais que constituem o proprio conceito e, por
isso mesmo, se efetiva enquanto sistema.

Cada nexo conceitual configura-se um novo conceito cientifico
[.]. De maneira geral, as acoes didaticas empregadas [..] -
diagnéstico,  situagbes  cientificas  para  problematizacio,
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apresentagio da defini¢fo, discriminagio e desenvolvimento de
nexos conceituais — foram as ferramentas empregadas para o
desenvolvimento de cada nexo interno do conceito. (FEROLA;

LONGAREZI, 2017, p. 296).

Em sintese, no movimento didatico que se propoe, a organizagao
da obutchénie pela formagao conceitual é pensada e materializada dentro do
sistema de conceitos no qual esta presente o conceito em formagao, com
foco para os varios sistemas internos delineados pelos nexos conceituais
que compde o conceito central em estudo-formacao.

Nesse sentido, a organiza¢ao didatica pela formacao conceitual se
constitui “na” e “a partir da” trama de sistemas na qual o conceito faz
parte. Com isso,

as situacoes ou tarefas de estudo colocam o estudante em uma
condicdo de andlise das relagdes e propriedades dos conceitos, a
partir da identificagdo das suas caracteristicas essenciais, dos
atributos que nao se percebem de modo direto. [...] Davidov (1980,
p. 91) afirma que tais tarefas ou situagdes de estudo,
necessariamente, precisam exigir dos estudantes determinadas
acoes de estudo que os fagam analisar as relagbes e os nexos
existentes no conceito. (FRANCO, 2015, p.102-3).

Esse processo permite que a formagio de conceitos ocorra,
juntamente as agoes mentais (modos generalizados de acdes), enquanto
processo de tomada de consciéncia (generalizagao).

Pelos movimentos de diagnoéstico, problematizacao e formagao
conceitual vao se evidenciando contradi¢coes, gerando crises, formando
conceitos cientificos e modos generalizados de ag¢des; fazendo com que
esses movimentos se constituam em processos didaticos que promovam
superacoes de formas consolidadas de pensamento, com a criagio de
condigbes para a formagao-desenvolvimento de novas propriedades que
qualificam o pensamento.

Unidades em sintese: breves consideracdes
Numa perspectiva dialética da obutchénie, que se constitua a partir

de wunidades, o desenvolvimento ¢é expressio de transformacdes
revolucionarias na esséncia do pensamento-a¢io dos sujeitos e, portanto,
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se materializa sob a base de rupturas, que emergem da formacio-
desenvolvimento do “novo” (produzido como sintese da luta entre as
contradi¢oes inerentes aos fenomenos da vida, na condi¢do humana a que
se esta imerso), em processo de imita¢do-cria¢ao, oportunizado pela
unidade conteudo-forma. Nesse sentido, a “Obutchénie por Unidades” se
expressa pelo novo que “absorve até certo ponto e transforma o valioso
que esta contido no antigo.” (BAHKOB, 1963, p. 34), conforme anuncia a
epigrafe deste trabalho.

Na concepeao histérico-cultural de didatica desenvolvimental que
estamos defendendo, as unidades conteudo-forma, imitacdo-criacio e
ruptura-desenvolvimento se constituem a esséncia e o prenuncio de uma
perspectiva dialética e desenvolvimental factivel a realidade socio-cultural
brasileira, com base nos movimentos didaticos de diagnéstico,
problematiza¢ao e formacdo conceitual.

Pensadas de forma sistémica e tomadas enquanto totalidade as
unidades (conteudo-forma, imitacio-criacao e ruptura-desenvolvimento) e
os movimentos didaticos (diagnodstico, problematizacio e formacao
conceitual), sinalizam, como horizonte, uma proposta de obutchénie que
pode se materializar como unidade dos contrarios, condicao sine qua non
para uma didatica que se pretenda desenvolvimental e dialética.

O esforco de muitas pesquisas tem sido no sentido de produzir
respostas € novas perguntas as questoes educacionais com as quais se
deparam cotidianamente na educag¢do escolar brasileira. Produzir
processos que avancem em praticas de ruptura-desenvolvimento, que
contribuam, pela unidade conteudo-forma, para o desenvolvimento do
pensamento numa qualidade diferente daquela que a vida do cotidiano ja
imprime, na unidade imitagdo-criagio, em que 0s processos psiquicos-
criativos sejam potencializados pela imitagao-colaboragio, foi o modo
vivenciado pelas pesquisas que tém experimentado uma perspectiva
educativa desenvolvedora pela vivéncia das unidades.

A analise produzida em torno das unidades possiveis como forca
motriz de uma obutchénie-desenvolvimental se revela motivo para a
continuidade, a partir da qual espera-se ter, cada vez mais, o animo e a
forca para que os esforcos imitativo-criativos sejam lancados ao desafio
permanente de rupturas-desenvolvimento, de tal modo que novas sinteses
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sejam produzidas como possibilidade de luta e unidade em meio as
contradi¢des que caracterizam os contextos nos quais se esta inserido.

Nao obstante, um olhar para a realidade brasileira, frente a
compreensiao da diversidade “na” e “pela” unidade, nos permite concluir
que a educagdo no Brasil possui terreno fértil para a proposicio de
impulsionadores do desenvolvimento dos estudantes, com sentidos e
finalidades edificantes de uma educacio mais humanizadora; afinal é na
contradicio que se produzem unidades dialéticas, sem a qual o
desenvolvimento nao se realiza enquanto processo de superagdo na
emergéncia de uma nova qualidade psiquica, objetivo precipuo de toda
Obutchénie Desenvolvimental.
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