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PREFACIO

[...], ndo concordamos com o fato de deixar o processo educativo nas
mdos das for¢as espontdneas da vida. Nunca poderemos calcular
antecipadamente que elementos da vida predominardo em nosso
educando [...] (VIGOTSKI, 1926/2003, p. 77).

[...] ndo podemos deixar que a vida — sem a mediagdo de qualquer
ciéncia — promova as exigéncias pedagdgicas; essa é uma questdo da

pedagogia teérica (VIGOTSKI, 1926/2003, p. 42).

A didética, vinculada a pedagogia tedrica, tem o ensino como obje-
to, 0 desenvolvimento como objetivo e a aprendizagem como condig@o.
Estudos nesse campo tém sua maior relevancia, especialmente, porque €
no “chiio” da escola que os processos de ensino-aprendizagem-desenvol-
vimento se concretizam.

O livto Metodologia Participativa: e as técnicas de Ensino-
-Aprendizagem, organizado pela professora e pesquisadora Iima Passos
Alencastro Veiga, representa, nesse cendrio, uma importante contribui¢ao
para professores, estudantes e pesquisadores na area de educagdo e, mais
particularmente, na 4rea de Didatica, considerando que retine 18 estudio-
s0s que trazem, numa perspectiva que supera uma visao reprodutivista do
ensino, propostas de intervengdes didéticas em duas linhas extremamente
respeitaveis: uma relacionada as perspectivas socializadoras € a outra a
vertente da préatica pedagogica.

O intuito da obra ndo é o de apresentar um receituario de técnicas, mas
o de discutir e problematizar as diferentes contribuigdes e os respectivos
impactos dessas técnicas no contexto da AULA, na atividade pedagogica,
seja ela com estudantes, seja em processos de formagéo de professores.

Nesse sentido, representa um importante registro que podera ser objeto
de estudos e consultas para agdes de pesquisa e préticas pedagdgicas, com-
preendendo as diferentes propostas que sdo aqui apresentadas e analisadas, a
partir do eixo epistemoldgico na qual se localizam, com fundamentos tedricos
e préticos que contextualizam as agdes didaticas em proposicao.

A obra contempla11 capitulos que estdo organizados em trés partes.
A primeira delas aborda a Evolugdo da Metodologia, a segunda enfoca as
Técnicas de Ensino-Aprendizagem Socializadoras € a terceira as Técnicas
de Ensino-Aprendizagem na Vertente da Prdtica Pedagogica.
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A primeira parte, Evolugdo da A fetodologia, consta de um tinico c:f;.-;i.
tulo elaborado pelo professor e pesquisador José Carlos de Souza Aratjjo,
No mesmo, o autor analisa com propriedade e riqueza de detalhes a tra-
jetoria experimentada pelas metodologias no ultimo séculp, ao ressaltar o
processo histdrico de transi¢do do ensino ativo, que surgiu sobretudo no
comego do século XX no contexto do movimento da Escola Nova centrada
na atividade do aluno e na experiéncia como sustentagdo da aprendizagem,
para o ensino participativo, que emerge no Brasil no final da década de
1950 e que ressalta a qualidade de fazer coisas em conjunto, com o compa-
nhiro, sobre a base da cooperagdo e a colaboragdo.

O texto esta estruturado a partir de trés questdes norteadoras: O que
¢ metodologia de ensino?; O que ¢ metodologia de ensino ativa?; e O que
é metodologia de ensino participativa? A partir das mesmas, Aratjo tem a
oportunidade de estabelecer, em primeiro lugar, as origens e as fundagdes
das referidas metodologias de ensino; e, em segundo, perceber e refletir so-
bre o processo de transigao em curso a favor da superagio da metodologia
ativa, porém sem denegd-la e, assim, finda a primeira parte da obra,

A parte dois, Técnicas de Ensino-Aprendizagem Socializadoras, nos
oferece um total de seis capitulos que no conjunto t€ém em comum o traba-
lho pedagdgico do professor em sala de aula que valoriza a atividade € a
participagdo colaborativa, a partilha e as relagdes interpessoais.

Os professores e pesquisadores José Carlos Veloso Filho, Luciana
Barbosa Musse e Sayoanara Georgia Carrijo Cabral Mihalache, em O jiiri
simulado: Uma técnica de ensino colaborativa, abrem essa parte da obra
conceituando o termo simulagdo como “tarefas, exercicios, atribui¢des nas
quais os estudantes sdo apresentados a cendrios reais (isto ¢, baseados em
fatos reais) ou realistas (que podem ser extraidos da vida real e adaptados
ou serem completamente ficcionais)”. Os autores estabelecem a fungio da
simulagdo enquanto técnica de ensino que tem elevado potencial pedagé-
gico para a motivag@o dos alunos, a partir da resolugdo de situagdes pro-
blemas que procuram desenvolver o pensamento critico e as habilidades
de solugdo de problemas. No capitulo sdo identificadas e analisadas cinco
modalidades de simulagio: de situagdo real, de situagdo ficticia, de situa-
¢do simples, de situagiio complexa e de situagdo com uso de tecnologia.

Os autores concluem que o Jiri Simulado pode transformar-se em
uma poderosa ferramenta de desenvolvimento porque permite ao professor
Superar a mera transmissdo de conhecimento através do emprego de téc-
nicas participativas que pressupdem o comprometimento € o preparo para
a realizagdo de atividades de aprendizagem; porque exige do estudante
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continua pratica reflexiva que ¢ adquirida por meio da vivéncia efetiva
antes, durante ¢ apés a realizagdio das atividades; porque potencializa a
formagdio de habilidades especificas; e porque estimulada a passagem da
heteronomia para a autonomia intelectual, em especial, por verticalizar o
saber a partir da experiéncia.

Na sequéncia, as professoras Ilma Passos Alencastro Veiga e Rosana
César de Arruda Fernandes discutem o papel do painel integrado ou grupos
rotativos, enquanto metodologia participativa, problematizadora e colabo-
rativa, no caminho da integrago horizontal-vertical. O texto aborda espe-
cificamente a concepgdo, os fundamentos e o planejamento do emprego
dos grupos rotativos (painel integrado), tendo como pressuposto que 0 uso
de técnicas demandam do professor atividade consciente e intencionalida-
de que propicie a participagdo automotivada e colaborativa dos estudantes.

No painel integrado os alunos se reiinem em subgrupos para estudar,
investigar, e diagnosticar, sob a orientagio/coordenago do professor; eles
sdo o ator principal na construgdo do conhecimento. Ao professor cabe
a funcdo de orientar o grupo para articular os diferentes conhecimentos,
favorecendo o desenvolvimento do trabalho coletivo e integrado. O ponto
de partida e de chegada, para esse tipo de estratégia, € a pratica didatico-
-pedagdgica problematizadora, reflexiva e integradora em sua relagdo com
a realidade educativa e social; o processo de ensino e de aprendizagem ¢€
contextualizado, isto é, desenvolvido e articulado a situagdes as quais o0s
estudantes vivenciardo no cotidiano escolar. A avalia¢do da aprendizagem,
por sua vez, ¢ a categoria central no desenvolvimento dos movimentos de
integragdo horizontal e vertical que permeiam a técnica de ensino.

De acordo com as autoras, esta técnica atravessa trés momentos fun-
damentalmente: o horizontal, o vertical e o integrativo; os quais, no seu
conjunto, estimulam o desenvolvimento de atitudes colaborativas.

Em Didrio de bordo: o ato de escrever o vivido, Cleide Maria Quevedo
Quixada Viana e Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas, analisam
a importancia dessa técnica no processo de ensino-aprendizagem, enquan-
to “documentos em que professores e professoras anotam suas impressdes
sobre o que vai acontecendo em suas aulas”. As autoras comegam por res-
saltar o carater ainda restrito da literatura cientifica sobre o tema; discutem

“também o potencial do diario de bordo tanto no processo de ensino-apren-
dizagem de estudantes quanto na formagao de professores; suas limitagges
quando apenas empregado como instrumento meramente reflexivo (isso
porque entendem a necessidade de que seja permitida a reconstrugao dos
periodos vitais narrados).
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De acordo com as autoras, esta técnica de ensino permite registrar
uma variedade rica de aspectos vinculados com a docéncia: as observa-
coes sistemdticas; uma andlise critica contextualizada do andamento das
aulas ou tensdes e conflitos de problemas referentes ao ensino; feedback,
conflitos ¢ desdobramentos desses entre professor e alunos; as questdes
de aprendizagem, as dividas, as descobertas, os comentérios positivos e
fragilidades sobre o assunto em tela etc. E por isso que o didrio de bordo
fa\;)rece as quatro dimensoes principais do processo pedagdgico: ensinar,

aprender, pesquisar € avaliar.
No capitulo subsequente, as professoras Ilma Passos Alencastro

Veiga e Edileuza Fernandes da Silva abordam uma técnica que apresenta
como seu maior atributo o de dar voz aos proprios estudantes no processo
pedagdgico. Para além do sentido etimoldgico que sugere o termo Grupo
Tutorial, as autoras abordam os fundamentos do mesmo enquanto técnica
de ensino que favorece sua aplicagdo no espago-tempo da aula, a partir
de pressupostos que valorizam a participagdo, o intercimbio, a resolu¢io
colaborativa de problemas e a construgdo coletiva.

Como muito bem destacam Veiga e Fernandes, o grupo tutorial é uma
técnica de grande potencialidade porque pode ser utilizada tanto na edu-
cagdo bdsica quanto na superior sempre ¢ quando sejam respeitadas as
carateristicas especificas dos estudantes em cada um dos niveis. O leitor
também podera ter acesso no trabalho & dindmica dos momentos do grupo
tutorial, bem como a0 modo como se concebe e organiza o protagonismo
dos estudantes no interior dessa técnica.

A pesquisadora e professora Ana Liicia Amaral aborda o ensino
baseado em equipes em contextos formativos (Team-Based Learning —
TBL). Esse tipo de técnica tem como conceito-chave o uso transforma-
tivo de pequenos grupos (transforma “pequenos grupos” em “times”;
uma “técnica” em uma “estratégia”; a qualidade da aprendizagem do
estudante; a alegria de ensinar).

De acordo com a autora, a técnica parte de pressupostos que sao caros:
a) a0 se sentirem membros das equipes, os estudantes se tornam desejosos
de se comprometer com um alto grau de esforgo em sua aprendizagem; b)
as equipes ou times de aprendizagem (Learning Teams) sdo capazes de solu-
cionar problemas que estio muito além da capacidade individual até mesmo
dos seus membros mais talentosos; c) ndo € preciso que existam superstares
académicos para realizar trabalhos de alta qualidade; e d) a equipe se toma
Capaz de. resolver problemas desafiadores ¢ complexos que estdo bem acima
da capacidade dos melhores estudantes trabalhando sozinhos etc.

Scanned with CamScanner


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

METODOLOGIA PARTICIPATIVA E AS TECNICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM 1

A técnica em questdio pode ser empregada com sucesso em uma grande
variedade de cursos. A mesma deve ser organizada respeitando uma sequéncia
trifasica:  Preparagio, Aplicagdio e Avaliagdo. O éxito da técnica depende,
entre outras coisas, do respeito aos critérios de sele¢éio dos contetidos; que o
conhecimento produzido tenha a préitica como ponto de partida e de chegada;
e que permita aos alunos assimilarem o cardter politico da educagéo.

Na continuidade, aroda de conversa é abordada, por An gelalmaculada
Loureiro de Freitas Dalben, como uma técnica didatica tanto em contextos
de ensino-aprendizagem discente, quanto em processos de formagdo con-
tinuada de educadores em escala. Numa perspectiva freireana, essa estra-
tégia aparece fundamentada pela importancia das interagdes humanas para
a construgo das aprendizagens e pela metodologia do trabalho em grupo,
com destaque para a criagio de ambientes que possibilitem o exercicio da
livre expressao e da cooperagao. -

Ressalta-se a importancia de que a roda de conversa seja associada a
outras técnicas, dentre as quais, explicita a tempestade de ideias. Ao pro-
fessor atribui-se o papel de relator das ideias apresentadas pelos alunos,
bem como de animador por fazer a intermediag@o no processo, com inda-
gacdes e ponderagdes. Na perspectiva abordada, uma das principais tarefas
do docente é a preparagio do ambiente de aprendizagem, que inclui desde
a organizagio do espago fisico até o planejamento e desenvolvimento de
formas de interagdo entre os sujeitos envolvidos.

Por fim, o texto traz a experiéncia da roda de conversa como estratégia
de formagcfo continuada em escala da MAGISTRA — Escola de Formag@o
e Desenvolvimento Profissional dos Educadores de Minas Gerais e, assim,
encerra-se a segunda parte da obra.

Na terceira e ultima parte, Técnicas de Ensino-Aprendizagem na
Vertente da Prdtica Pedagégica, estdo contemplados quatro capitulos, a
partir dos quais o primeiro deles traz em foco as técnicas de analises e
sinteses como pratica didética na sistematizag@o coletiva do conhecimen-
to. Pura Licia Oliver Martins e Joana Paulin Romanowski defendem que
a pratica didatica néio se limita a orientagdo técnica, principalmente, por
entenderem que a pratica € uma importante fonte para se apreender as con-
cepedes de educagdo e de ensino dos professores. Nessa perspectiva, as
préticas pedagdgicas consistem na materializagdo do campo ideal que o
docente tem acerca do ensino. Partindo desse pressuposto, compreendem
que a opgdo pelas técnicas de andlise e sintese, revela o eixo epistemologi-
co, que guia o processo de ensino realizado pelo professor.
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Na proposta apresentada, a andlise ¢ compreendida como o process,,
a partir do qual se examina os diferentes componentes de um todo. Propge.
s a descricdo, classificaglio ¢ categorizaglio de cada uma das partes que
o compdem, sem que se perca de vista a relagiio que se estabelece com g
totalidade. A sinfese, na perspectiva abordada, constitui-se na “reunido das
diversas partes do todo em uma unidade, por meio de um processo que
parte do simples para o complexo em tomno de uma tese dialeticamente
desenvolvida”. As autoras defendem que as técnicas de analise e sintese
possibilitam um ensino que supera a reprodugéo e se constitui enquanto
elaboragdo do conhecimento, implicando desenvolvimento de operagdes
mentais pelos alunos. Toda a proposta apresentada esta fundamentada na
perspectiva da sistematizagdo coletiva do conhecimento.

A oficina pedagdgica como técnica de ensino interativa ¢ enfatiza-
da no texto de Liliane Campos Machado. A autora traz, inicialmente, os
antecedentes historicos da oficina pedagdgica, bem como a compreensdo
conceitual que se apoia para definir oficina como uma técnica educativa
e, finalmente, apresenta algumas propostas de planejamento de oficinas
pedagdgicas como agdo interativa entre o pensar e o fazer coletivo. A ofi-
cina é abordada no capitulo como local do fazer e do realizar algo numa
perspectiva criativa e de descoberta, como “espago de trabalho coletivo
e participativo que se caracteriza pela participagdo responsavel de cada
sujeito na execugdo de uma tarefa”, tendo por objetivo a aprendizagem
enquanto praxis educativa.

Nessa abordagem, organiza e apresenta as agdes do trabalho com a
oficina pedagdgica tomando o percurso proposto por Saviani; partindo da
pratica social inicial, problematizando-a, instrumentalizando-a, passando
pela catarse e culminando numa nova prética social. Apoiada em Freneit,
defende a oficina como situagdo de ensino-aprendizagem aberta e dind-
mica, acolhedora dos sujeitos envolvidos e propiciadora de um trabalho
coletivo; razdo pela qual destaca a importéncia de se constituir uma cultura
de participagdo e de integragdo na escola. Conclui enfatizando a dimenséo
afetiva e ético-moral que a oficina pedagégica propicia e declara sua ex-
pectativa de que o uso dessa técnica “auxilie na formagdo de um sujeito
emancipado € [...] que lute pela emancipagdo”.

Na sequéncia, Cristina d’Avila e Charbel N. El-Hani discutem
0 conceito de inovagdo na érea de Educagdo, alertando para o fato de
que inovagdo, muitas vezes, é confundida com a aplicagdo de técnicas,
fle _atividades ludicas ou experimentais. Defendem, na contramdo dessa
ideia, uma concepgdo de inovagio emancipatéria (ou edificante), na qual
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o didlogo com os saberes locais e os diferentes atores, € fundamental para
que ocorram de fato rupturas epistemoldgicas. Sendo assim, os autores se
contrapdem a qualquer tipo de mudanga na pratica que se € imposta aos
docentes, sem didlogo e rupturas no sentido apontado, sem os quais, se
obteria, no méximo “mudangas de carater normativo, regulador, burocra-
tico e uniformizador”. Com essa concep¢do de inovagdo, propdem que 0
processo de ensino-aprendizagem se dé por investigagdo no dmbito das
comunidades de pratica.

Nessa perspectiva, defendem que o carater emancipatdrio da inova-
¢dio promova aos estudantes autonomia e empoderamento de novos co-
nhecimentos. Um ensino-aprendizagem pautado na investigagdo no &mago
de Comunidades de Préticas (COP) tem no professor a finalidade de me-
diador, superando a fungo de tutor; uma vez que por essa abordagem ele
também experiéncia a investigagio como sujeito. Para evidenciar isso, 0s
autores apresentam uma pratica de inovagdo emancipatéria na area peda-
gogica, mediante uma experiéncia de Comunidades de Praticas (COP), e a
partir dela abordam o conceito de ensino e aprendizagem por investigacdo,
como pratica pedagégica inovadora e emancipatoria. .

A obra encerra-se com o capitulo de Magda Vergosa Carvalho Branco
Silva, Ilma Passos Alencastro Veiga e Maria Helena Viana de Souza, que tra-
zem a origem e evolugdo dos protocolos de experimento no contexto das atu-
ais.ocorréncias do desenvolvimento educacional. Nesse capitulo, ¢ destacada
a importancia desses protocolos como um elemento cooperador no processo
de aquisigio do conhecimento cognitivo, das habilidades e das atitudes ne-
cessarias a formagdo profissional. Com essa proposta, analisam a origem, a
evolugdo e o conceito de laboratério; a aula tedrico-pratica laboratorial; 0s
fundamentos e as caracteristicas do protocolo de experimentos; as etapas de
preparago, realizagdo e avaliagdo do protocolo de experimento; bem como 0s
impactos e as contribuigdes das atividades laboratoriais.

As autoras concluem que sio intimeras as contribui¢des desse instru-
mento para que se tenha uma articulagdo entre as agdes € as proposigoes
~ dos Projetos Pedagégicos dos Cursos; dentre as quais, destacam: “criacdo
de cenarios de convivéncia entre professores e estudantes; desenvolvimen-
to da possibilidade para a formagdo dos estudantes; reconfiguragdo da aula
tedrico-pratico-laboratorial; reconhecimento da heterogeneidade existente
na sala de aula de tedrico-prética laboratorial; transformagdo da aula tedri-
co-pratica laboratorial em agdes baseadas na ética e na solidariedade; pro-
dugdo de artigos cientificos para apresentagdo em eventos e publicagdes
em revistas qualificadas; processualidade, e continuidade dos diferentes
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momentos da aula: flexibilidade pedagdgica onde cada momento traz cop.
sigo 0 anterior ¢ s¢ prolonga nos seguintes; estabelecimento de rede de
relagdes entre teoria ¢ pratica na qual o objeto ou fenomeno estudado esty
conectados; busca de pistas/solugdes no sentido de caminhos que precisam
ser trilhados para concretizar o protocolo de experimentos; € possibilidade
de momentos de interagdo entre professor e estudantes sem relagdes hie-
rirquicas que, geralmente, norteiam essa convivéncia”.

O passeio pela obra nos permite ndo apenas observar a diversidade
e profundidade das contribui¢des e proposi¢des que compdem cada um
dos capitulos aqui reunidos, mas também a preferéncia dos autores por
uma metodologia de ensino que valorize a participagdo ativa, motivada,
colaborativa, construtiva e coletiva em volta de um projeto pedagogico
que tem como alicerce a resolug@o de problemas complexos e antenados
com o cotidiano dos estudantes. Nos faz um convite também a leitura, ao
aprofundamento tedrico e ao exercicio da pratica pedagdgica.

Por essas palavras introdutérias, desejamos a todos uma excelente
leitura, com a esperanga de que o convite se faca realidade e o estudo de
seu contetido nos prepare ainda mais para a necessaria transformagéo da

escola brasileira.

Andréa Maturano Longarezi
Roberto Valdés Puentes

Docentes e pesquisadores da Universidade Federal de Uberléndia
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