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Apresentacao

FUNDAMENTOS PSICOLOGICO-DIDATICOS PARA UM ENSINO
NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: A UNIDADE
DIALETICA OBUTCHENIE-DESENVOLVIMENTO.

...obutchénie' niao é o mesmo que desenvolvimento. Por outro lado, a
organizacio correta da obutchénie resulta no desenvolvimento intelec-
tual da crianca, causando assim uma série de processos que fora do con-
texto dela seria impossiveis realiza-los. Desta forma, a obutchénie em
si é um momento necessario e universal para que se desenvolvam na
crianga niio apenas as caracteristicas humanas nao-naturais, mas tam-

bém aquelas historicamente formadas.
Lev Vigotski (1956, p.449)*

' No portugués néo existe uma tradugdo adequada para obutchénie, razio pela
qual decidimos utilizar o termo em russo (em sua forma transliterada). Pode-
riamos empregar as expressoes “ensino-aprendizagem” ou “ensinagem”, mas
ambas tém construido uma tradicio conceitual no interior de concepgoes peda-
gogicas muito diferentes da que aqui se defende. No espanhol, diferentemente,
a palavra “enseilanza” parece mais pertinente porque expressa em si a unidade
dos termos ensino e aprendizagem. Na cultura russa, a palavra obutchénie ex-
pressa justamente a unidade constitutiva da atividade docente que encerra tan-
to a atividade didatica do professor quanto a atividade de autotransformacéo
dos alunos. Esta questio sera melhor desenvolvida ao longo da apresentagao.
(Nota dos autores).

* OOyuenne c¢ 3Toii TOYKH 3pPEHHA HE €CTh Pa3BHTHE, HO TpPAaBHJIbHO
oprannzosanHoe obyuenye pebenka pezer 3a coboii ZieTckoe ymcTBeHHOe
Pa3BHTIE, BBHI3GIBACT K JKM3HH LeJblii PAA TAKHX MPOLECCOB Pa3BTIIA,
KOTopble BHe ofyuenns Boobule caenanich 6b1 Heo3MoxubiMu. Obyuenie
ecTh, TakHM 00pa3oM, BHYTPeHHe HeoOXOANMBII 1 BceoOuuitii MOMEHT B
npoiecce paanTiiA y peGenka He NPHPOAHLIX, HO HCTOPHYECKNX ocobeHHoCTei

yesioBeka (Boirorcknii, 1956, p-449).
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No texto de Vigotski em epigrafe, escrito em 1933/1934, mas s¢
publicado em 1956, destacam-se duas questoes. Em primeiro lugar, a
natureza dialética que caracteriza a relagdo entre obyuenie (obutché-
nie)* e passutie (desenvolvimento) na pespectiva vigotskiana. Em
segundo, o papel que se atribui ao processo de obutchénie no desen-
volvimento do psiquismo humano. Segundo o autor, a organizagao ade-
quada desse momento ndo apenas conduz ao desenvolvimento, mas o
condiciona e evoca sem ser sua causa.

Antes de Vigotski, e ainda depois dele, os temas sobre obutchénie
e desenvolvimento tém sido caros para a pedagogia e a psicologia em
suas diferentes abordagens. A relacdo entre ambos conceitos se cons-
titui objeto nesses campos de conhecimento assumindo compreensoes
bastante distintas, muitas vezes, antagonicas sobre o lugar que ocupam
e o papel que desempenham; sobre a for¢a motriz que os compoem e
sua importéancia no processo de constitui¢ao da psique humana e, num
sentido mais amplo, da propria humanidade.

H4 um ponto de vista que os considera como processos indepen-
dentes entre si; ha outro em que eles aparecem como um 0nico pro-
cesso, suas esséncias compreendidas como idénticas; e, por fim, um
terceiro ponto de vista, que considera a obutchénie enquanto desenvol-
vimento, mas nao como sinénimos.

Desde a primeira metade do século passado, a Psicologia Histori-
co-cultural, da que Vigotski e Rubinstein de maneira paralela assentaram
as bases (com grupos de numerosos colaboradores: A. N. Leontiev, A. R.
Luria, A. V. Zaporozhots, D. B. Elkonin, L. Bozhovich, B. G. Ananiev, B. F.
Lomov, etc.), vem construindo uma posicio diferente, ao estabelecer um
novo tipo de relagdo entre os componentes que integram esse processo,
visto como unidade dialética na qual a obutchénie assume papel de “ala-
vanca” do desenvolvimento psiquico humano, precedendo-o.

3 A palavra russa “oGyuenne” sera aqui tratada sob a grafia “obutchénie” as-
sim entendida: “Transliteragio para Lingua Portuguesa da palavra russa
“obyuenne”, [...] “é a forma nominal associada ao verbo ativo uchit’, (“to teach”)
e ao verbo reflexivo uchit'sia (“to be taught”, “to learn through instruction”, “to
study”).” (Rieber; Carton, 1987, p.388, nota 11; apud Prestes, 2010, p.184). Nao
se trata, portanto, de ensino; tampouco de aprendizagem. Néo se localiza na
agdo do educador, nem do aprendiz, contempla o processo enquanto totalidade,
tomando o ensino e a aprendizagem numa unidade. Por isso, a dificuldade de
encontrar um termo em nossa lingua que melhor traduza essa ideia de totalida-
de, razdo pela qual aqui traremos o proprio conceito em sua forma translitera-
da: Obutchénie” (Longarezi, 2017, p.4).
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Segundo Van der Veer e Valsiner (2009), no final de sua vida Vigotski
volta a examinar os problemas de ensino na escola, com foco na rela-
cao entre educagiio e desenvolvimento. Esses autores comentam que
Vigotski aborda pela primeira vez essa relagio em 1933 para seus alunos
no Instituto Pedagégico Herzen (localizado na atual Sdo Petersburgo)
e pela ultima vez no capitulo 6 do livro Pensamento e Fala escrito em
1934, intitulado Estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos
na infancia (Vigotski, 1934/2012¢). Nos meses que compreendem esse
periodo, fez varias palestras sobre o assunto, aplicando-o a problemas
praticos e temas tedricos (Nascimento, 2014, p.244).

Foi, entiio, na década de 1930, que Vigotski identifica e analisa os
diferentes pontos de vista concernentes as formas de se abordar o ensi-
no e o desenvolvimento nas suas possibilidades de relagao; assume uma
posicio critica frente a elas e direciona-se para uma perspectiva nova.

A obutchénie seria initil se usasse apenas o que ja estd maduro no de-
senvolvimento, se ela mesma nao fosse fonte de desenvolvimento e de
criacao de algo novo...

A obutchénie s6 é boa quando esta a frente do desenvolvimento. Assim,
ela desperta e provoca o surgimento de uma série de fungdes que se
encontravam em fase de amadurecimento e na zona de desenvolvimento
possivel. E nisto que consiste o papel principal da obutchénie no desen-
volvimento...

Portanto, a obutchénie apenas pode ser frutifera quando acontece nos
limites de um periodo determinado pela zona de desenvolvimento pos-
sivel (Vigotski, 1999, p.236).4

4 Mpbl BueJaH, 4To oOyueHHe W Pa3BHTHE He COBMNAJAIOT HENOCPeACTBEHHO,
a mpeacrasasioT coboil ABa mpolecca, HaXOAAULMECA B OYEHb CJIOXKHBIX
B3auMooTHoweHHax. OOyuenue TOJBKO TOTAA XOpPOLIO, KOrja OHO HAET
Briepean passutia. Toraa oHo npoOy»KAaeTcs H BLI3BIBAET K XKH3HH LeJIblii
pan GyHKUMIL, HAXOAAILIMXCA B CTAZAMH CO3PEBAaHNA, JeXallllX B 30HE
6mpkaiimero pasBuTHA. B aToM 1 3aKiiouaercs raBHefiman posab obyyenus
B PasBUTHH. DTHM H OT/IH4aercs obyueHHne pebeHKa OT AApeccypbl XKHBOTHBIX.
9tuM oranuaercs obyueHue pebeHka, 1eJbIO KOTOPOro ABJAETCA €ro
BCECTOPOHHEE Pa3BHTHE, OT 00yueHHs CMelHaTH3HPOBAHHBIM, TEXHIYECKHM
yMeHHAM, KaK MHCAHME Ha nHuyweili MalllHKe, €3/7a Ha BEJIOCHIENE,
KOTOpPble He 06GHAPYKHBAIOT HHKAKOro CyUEeCTBEHHOTO BJIHAHIA HA Pa3BHTHE.
dopmasbHas AUCHUHIUIMHA KaXKAOro UIKOJBHOrO NpEAMeTa ABJiAeTcA TOI
cdepoii, B KOTOPOIi coBeplIaeTcs 1 OCYILECTBIAETCA 3TO BIHAHME o0yueHus
na passutie. Obyuenne 6bul0 Obl COBEPLIEHHO HE HYXHO, €CTH OBl OHO
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Nesse mesmo sentido, afirmou:

.consequentemente, a obutchénie pode ir ndo s6 atras do desenvolyi-
mento, Nio s 1o mesmo ritmo que ele, a obutchénie pode também ul-
trapassar o desenvolvimento tornando-se uma alavanca de impulso na
formagdo dos conceitos cientificos... (V igotski, 1999, p.215-216).5

Vigotski, com isso, ndo apenas estabeleceu um marco revolucioné-
rio na historia da psicologia do desenvolvimento e pedagogica, mas abriu
portas para uma perspectiva psicologica e pedagdgica desenvolvedora e
de enfrentamento as posicdes vigentes. Lamentavelmente, hoje, pouco
mais de 80 anos depois das criticas vigotskianas, esses pontos de vista se
mantém vivos, seja no Ambito das préticas escolares, seja no intelectual e
académico; uma perda porque a obutchénie, quando organizada adequa-
damente, assume um lugar impulsionador do desenvolvimento.

A posicio da psicologia historico-cultural frente a relagdo obu-
tchénie-desenvolvimento delega o desafio das ciéncias pedagdgica e
psicologica constituirem uma unidade, produzindo juntas, de forma
sistémica e complexa, os fundamentos e caminhos para a formagao e o
desenvolvimento integral do homem e da sociedade, situag@o que ainda
se coloca como uma necessidade na realidade vigente.

A assungdo e compreensio dos pressupostos teoricos de Vigotski
no contexto da educacio, da escola e das praticas pedagdgicas no oci-
dente, tém tropegado sistematicamente com os enormes problemas que
representam, a0 mesmo tempo e com magnitudes diferentes, a lingua, a
cultura e a politica. Esses trés elementos juntos tém provocado, ao lon-
go de décadas, o distanciamento ideologico; além de graves distorcoes
tedricas, epistemoldgicas e metodologicas.

0 modo como tem sido traduzido o termo obutchénie para nossa
cultura é um dos exemplos mais lamentaveis de desvio, cujo efeito ne-
fasto tem sido o esvaziamento conceitual da concepgao aqui em ques-
tio. Na literatura disponivel, de acesso a lingua portuguesa, € possivel

TOJILKO MOIVIO HCIO/B30BATH YoKke CO3pEBLIee B PA3BITHI, ecyii Gbl OHO camo
He ABJIANOCH MCTOYHHKOM Pa3BuTHA, HCTOYHHKOM BO3HHKHOBEHIA HOBOTO
(BeiroTekuit, 1999, p.236).

5 CnenosaresibHo, obyuenie Moxker HATH He TOJILKO BCJIe/ 3a Pa3BHTIIEM, HE
TOJILKO HOTA B HOTY C HHM, HO MOXKET MATH Brepeail pa3BHTIA, MPOABHTras
€ro lanblue i BhI3bIBaA B HeM HoBooGpa iecsieoBaHiie PasBITHA HAYUHBIX
MOHATHI} B ieTcKoM Bo3pacte 3osaniis (BbiroTekiii, 1999, p.215-216).

. 2 . ;
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observar como a palavra obutchénie aparece traduzida, pelo menos, de
quatro formas diferentes: como ensino, como aprendizagem, como ins-
trugdo ou mesmo como educagio; quando na realidade nenhuma delas
é capaz de expressar seu verdadeiro sentido e significado.

Nio estamos aqui na presenga de um problema de traducio
apenas, como apontado por alguns pesquisadores, mas de uma
questdo cultural que condiciona a forma como a linguagem e o pen-
samento criam o campo conceitual e de significagoes da realidade,
para seguir a propria compreensdo de Vigotski quanto a constituigao
do psiquismo humano e sua rela¢do com o contexto social. Nesse
campo de significacoes pode-se aferir uma dupla relagdo que, no
sentido vigotskiano, sdo a esséncia dessa problemética. Por um lado,
localiza-se a relagao pensamento-linguagem (palavra) e, por outro,
pensamento-palavra-contexto cultural.

A primeira relagéo esta na unidade pensamento-palavra. Em sua
elocucdo, Vigotski é enfético:

O significado da palavra s6 é um fenomeno de pensamento na medida
em que o pensamento esta ligado a palavra e nela incorporado, e vi-
ce-versa: ¢ um fendmeno de discurso apenas na medida em que estd
associado ao pensamento e iluminado por sua luz. E um fenémeno do
pensamento verbal ou da palavra consciente, é a unidade palavra-pen-
samento (Vigotski, 1999, p.278, grifos do original).®

Na mesma dimensao e intensidade em que a unidade pensamen-
to-fala delineia e da vida aos signos selecionados e assumidos cultu-
ralmente para a designacdo de ideias e pensamentos, esta a segunda
unidade: pensamento-palavra-contexto cultural. A relagdo pensamen-
to-palavra tem suas raizes nas bases de uma determinada cultura e na
forma com qual essa compreende processos de constitui¢io humana e
relacoes educativo-humanizadoras.

Em alguns contextos, assim como no Brasil, sdo utilizadas alter-
nativas linguisticas, travestidas de opgdes e/ou problemas que sio de-
signados para o campo da traducio. H4 obras com significagdes muito

¢ 3HaueHne cJ10Ba ecTh ()eHOMEH MbILIIEH s JIHIIL B TOI Mepe, B KaKoii MbIC/Ib
CBA3AHA CO CJIOBOM M BOIUIONIEHA B ¢JIOBE, 1 06PaTHO: OHO ecTb (heHOMEH peuil
JIHIIDL B TOIT Mepe, B KaKoii peub cBA3aHA C MBICJIBIO 1 OCBellleHa ee CBETOM.
OHO ecTh )eHOMEH CJIOBECHOI MBICJH IJIH OCMBICJIEHHOTO CJ10Ba, OHO €CTb
e/INHCTRO cyioBa M Muica (Beiroreknii, 1999, p.278).
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distintas para obutchénie. Além disso, em alguns casos, numa mesma
obra, obutchénie aparece com sentidos diferentes. Essa ambiguidade,
longe de ser mera ingenuidade, direciona a leitura de toda uma propos-
ta tedrico-epistemoldgica, de todo um campo conceitual da psicologia e
da pedagogia russa produzida ao longo do século passado.

A obutchénie, quando entendida na forma de ensino ou instru-
¢io, valoriza o papel do professor, da aula expositiva e da memori-
zacdo, em detrimento da aprendizagem e do papel ativo do aluno no
processo. Nessa perspectiva, enxerga-se a escola como um lugar de
reprodugio dos modos de atuagdo do professor (saber como o profes-
sor age quando resolve determinado problema, parece tornar capaz o
aluno de resolver problemas).

Quando compreendida no sentido de aprendizagem, o péndulo
se inclina no sentido contrério: valoriza-se o papel do aluno, em detri-
mento da atividade do professor. O papel do docente é secundarizado,
enquanto o aluno protagoniza seu processo educativo a partir da re-
soluciio, solitaria e reiterada, de problemas que estdo no seu nivel de
desenvolvimento real (enxerga-se a escola como o lugar onde o aluno
resolve aqueles problemas que, pela sua natureza, ja € capaz de resolver
por si mesmo).

Por fim, quando compreendida a obutchénie no sentido de edu-
caciio, a pratica pedagogica foca-se mais na inclusio social, do que na
atividade simbolico-emocional e no dominio dos contetidos escolares,
enxerga-se a escola como um espago de socializagdo, acolhimento e co-
municacdo (Faquim; Puentes, 2011).

Entretanto, a obutchénie ndo é nem uma coisa, nem outra,
refere-se a uma concepgao-a¢ao nao cultural para nés, mas em que am-
bas dimensdes e processos encontram-se em unidade. Na perspectiva
historico-cultural essa unidade estd na rela¢io com o desenvolvimento
(pasBuTie), uma vez que a finalidade e o objeto da obutchénie (ensi-
no-aprendizagem) é o passutie (desenvolvimento); portanto, refere-se
ao processo ensino-aprendizagem-desenvolvimento.

Dessa forma, a obutchénie é um tipo especial de atividade docente
que contempla, a0 mesmo tempo, o trabalho ativo, colaborativo, intencio-
nal, comunicativo, motivado e emocional, tanto do professor quanto dos

alunos, portanto do ensino e da aprendizagem, com vista ao desenvolvi-
mento pleno das qualidades humanas dos sujeitos. Desse modo, o objeti-
vo da obutchénie ndo se esgota nem no ensino nem na aprendizagem, em

2 * 3 . ,
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separado; nem no ensino-aprendizagem, como unidade em si; o objetivo
est4 na extremidade do processo, no produto que nasce como fruto dele,
aquilo que é evocado por ele: o desenvolvimento.

Por essa perspectiva da obutchénie, enxerga-se a escola como o lu-
gar do desenvolvimento (incitado pelo ensino e pela aprendizagem), mas
nio apenas do mero desenvolvimento funcional (o enriquecimento das
funcdes ja maduras), sendo também e sobretudo, do desenvolvimento por
estagios (aquele que permite a formagio de novas fungdes psicoldgicas).

A obutchénie, enquanto atividade docente, realiza-se sobre a
base da resolucao (tedrica e pratica) de problemas cada vez mais com-
plexos que impactam diretamente na motricidade de habilidades e
fungoes situadas na zona de desenvolvimento proximo dos alunos, em
ambientes de socializacdo e colaboragdo. Seu propdsito é o de propiciar
um processo bem organizado de formagao de conceitos, agdes mentais,
principios da acdo, valores e emog¢des em que se assentam 0s pressu-
postos da autotransformacao.”

Assumindo esses pressupostos, a presente obra toma a tematica
da obutchénie e do desenvolvimento como foco de estudo e analise, reu-
nindo textos de autores brasileiros, cubanos, mexicanos e russos que tra-
tam da relacao dialética entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento
tanto na perspectiva da psicologia, quanto da didatica historico-cultural.

Sob o enfoque mais diretamente vinculado ao campo
psicologico, a primeira parte do livro, intitulada Fundamentos
psicolégicos do ensino desenvolvimental, agrupa um total de sete
trabalhos que tratam das seguintes problematicas: a relacio entre
“ensefianza” e desenvolvimento; os indicadores do desenvolvimento
intelectual; os elementos que marcam a periodizacio do
desenvolvimento psiquico; as caracteristicas da atividade do homem;
as contribuicoes de Vigotski para a psicologia do desenvolvimento; a
zona de desenvolvimento proximo e do amadurecimento das fungoes
psiquicas; bem como das diferentes formas de aprendizagem.

Com o foco para os aspectos didaticos, a segunda parte, organi-
zada sob o titulo Fundamentos didaticos do ensino desenvolvimental,
agrega estudos que abordam o campo conceitual da didatica desenvolvi-

7 A autotransformacio parte da ideia de que a fungio dos processos de obut-
chénie é a de criar as condigdes objetivas e subjetivas para que os estudantes,
envolvidos em um tipo especial de atividade docente, sejam capazes de cons-
truir, através dos contetidos e estratégias que empregam, métodos de atuagio
que os preparem para desenvolverem-se.
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mental: o sistema didatico zankoviano; as estratégias de aprendizagem
numa perspectiva desenvolvedora; o ensino pela atividade na unidade
significado social-sentido pessoal; a organizagio didatica da aprendiza-
gem numa perspectiva galperiana; as contribuigges de L. S. Vigotski, L.
V. Zankov e V. V. Davidov para o experimento didatico-formativo; bem
como, a didatica da matemdtica enfocadas tanto a partir dos principios
da teoria de Davidov, quanto das contribuigdes de Galperin.

Esperamos que 0s estudos, andlises e contribuicoes aqui reunidas
possam colaborar para a compreensio e 0 aprofundamento de um ensino
formador e desenvolvedor, possibilitando a construgio de uma educagio
escolar cuja qualidade seja humanizadora; e, fundamentalmente, que
ajudem a consolidar no Brasil o campo da psicologia pedagégica.

Os organizadores da obra agradecem aos autores a confianga e
a parceria estabelecida hé vérios anos e ao professor José Carlos Li-
baneo, nao apenas pelo prefacio esclarecedor e profundo com que nos
premia, mas também pelo rumo que foi capaz de estabelecer para esses
tipos de estudos no Brasil. Agradecemos também a direcao da Facul-
dade de Educagdo, a coordenagao do Programa de Pos-Graduagao em
Educacio, aos membros do GEPEDI, a direcéo e ao conselho editorial
da Colegio Biblioteca Psicopedagogica e Didatica, ao conselho direti-
vo e a equipe técnica da Editora e Grafica da Universidade Federal de
Uberlandia, pelo incentivo e pelo apoio concedidos.

Ao publico interessado desejamos uma leitura desenvolvedora e
humanizadora.

Andréa Maturano Longarezi
Roberto Valdés Puentes
Organizadores
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