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Capitulo 8
Contribuigdes da Teoria da Atividade
para educacgéo escolar

Andréa Maturano Longaregi

Tomar a teoria da atividade como fundamento para a educagio
escolar implica tratar educagdo e escola na perspectiva do materialis-
mo histérico-dialético. Sob essa base epistemoldgica compreende-
-se que qualquer objeto aparece “[...] em primeiro lugar de mancira
objetiva, nas relacdes objetivas do mundo objetal; [...] em segundo
lugar” supde “[...] a existéncia de uma sensibilidade subjetiva do
homem e também da consciéncia humana (em suas formas ideais)”
(Leontiev, 2006, p. 50).

No esteio dessa concepgio alicergam-se as bases para a com-
preensio das formas e conteudos a partir dos quais se constitui a
humanidade, bem como da educagio como mediadora desse pro-
cesso, constituidora do homem enquanto humano; concepgoes que
notteiam o hotizonte das teosias histérico-cultural e da atividade. A
primeira se fundamenta essencialmente na natureza social do ho-
mem, ¢ a segunda no papel da atividade como a via pela qual o
homem transforma a realidade e a si proprio.

Tratar-se-4 aqui, portanto, de discutir as concepgoes de educa-
¢do e escola sob esse enfoque € as atividades de ensino e estudo como
condicbes para a formagio e o desenvolvimento do pensamento te-
6tico dos estudantes, principal objetivo de uma educagio escolar na
perspectiva marxista, perspectiva a partir da qual o ensino esta voltado
para o desenvolvimento das capacidades psiquicas humanas.

O enfoque da teoria da atividade como fundamento para edu-
cagio escolar ¢ de suma relevéncia, principalmente porque toma a
educacio escolar sob a base tedrica da atividade, na qual se com-
preende a esséncia do processo de um ensino dese
escola, Sob essa abordagem, ndio se pode pensat teotria e prtica
como dimensdes isoladas. Por isso, o presente texto s¢ configura
Numa tentativa de superar tendéncias nas quais a teoria aparece des-

avolvimental na
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colada da pritica ou a pratica esvaziada da teoria. Lsse ¢ um exer-
cicio que se pretende na interlocugdo com o leitor. Assim, embora
o texto siga uma linha mais conceitual, ¢ preciso depreender dessa
perspectiva um olhar para a concretude do campo conceitual em
andlise. Dessa forma, enquanto unidade dialética, esse trabalho se
apresenta COMO um convite para que a pratica seja apreendida no
seio da teoria que se propoe debater.

Partindo da ideia inicial proposta para o debate, a de tomar
a teoria da atividade como fundamento para a educacio escolar,
0 presente texto tem cOmMO recorte apreender as contribuicdes da
teoria da atividade para a educagido escolar e pretende-se fazé-lo
sob a otica da didatica, uma vez que essa tem sido uma importante
area de estudo e investigacio, tendo em vista a materializacio dos
aportes tedricos em andlise e discusso.

Em seu bojo, esse tema remete a dois campos conceituais que
precisam ser tratados para que as contribuicdes aqui em anilise
possam ser apresentadas. O primeiro deles é o da teoria da atividade
e o segundo da educagio escolar.

Seguindo essa linha de raciocinio propde-se uma inversio, de
modo a iniciar esse debate de trds para frente e partir, entio, da de-
limitagdo do campo da educagio escolar dentro de uma abordagem
tedrica do materialismo histérico-dialético, portanto, com base numa
teoria de fundamentagiio marxista; para depois adentrar a0 segundo
campo, 0 da teoria da atividade, que se enfocara particularmente na
perspectiva proposta por Alexis Leontdiev (1959, 19(7?], 1978, 1983,
1986a, 1986b, 1986c, 1986d, 1989a, 1989b, 1991, 2001, 2005, 2006)’,
psicélogo da atividade. Por fim, pretende-se levantar algumas refle-
xGes em torno das contribuicdes dessa teoria para educagio escolar.

1. Educagido, educagio escolar e desenvolvimento
No sentido proposto, parte-se, entio, do final e, portanto, da

educagio escolar. Para se discutir conceitualmente Educagio Esco-

lar, ¢ preciso que se entenda o que, numa petspectiva MArxista, s¢

espera da educacio e, mais especificamente, da educagao no con-
texto da escola,
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Vejamos, portanto, 0 que se compreende por educagio nessa
pcrspcctiva: educagio ¢ o processo pelo qual o homem se apropria da
produgido humana, da cultura produzida pelas geragdes precedentes.

[.] para se apropriar dos objetos ou dos fenomenos que
sdo o produto do desenvolvimento historico, ¢ necessario
desenvolver em relagio a eles uma atividade que reproduza,
pela sua forma, os tragos essenciais da atividade encarnada,
acumulada no objeto. [...] o homem nio nasce dotado das
aquisi¢oes historicas da humanidade. Resultando estas do
desenvolvimento das geragdes humanas, nio sio incorpo-
radas nem nele, nem nas suas disposigdes naturais, mas no
mundo que o rodeia, nas grandes obras da cultura humana.
S6 apropriando-se delas no decurso da sua vida ele adquire
propriedades e faculdades verdadeiramente humanas. Este
processo coloca-o, por assim aos ombros das geragdes an-

teriores e eleva-o muito acima do mundo animal. (Leontiev,
1978, p. 268, 282-283)

O homem nasce homem enquanto espécie, pois em seu pro-
cesso de hominizacio, evoluiu biologicamente e desenvolveu as
caracteristicas que assim o constitui. Pela educagio, o homem hu-
maniza-se. Esse ¢, pois, um processo a partir do qual o homem se
apropria do humano produzido e produz sua propria humanidade,
num movimento dialético.

O homem liberado do mundo animal como resultado do
trabalho se desenvolve dentro da sociedade e entra em con-
tato continuo com outras pessoas convertendo-se assim,
com ajuda da linguagem, em pessoa ou sujeito do conhe-
cimento e da ativa transformagdo da realidade. (Petrovski,
19806, p. 88)

A educagio é, portanto, o processo a partir do qual 0 homem
entra em contato com a expetiéncia humana e dela se apropria, pela
transmissio da cultura de uma geragio a outra (Puentes e Longa-

rezi, 2012).
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Contudo, o conteido dessa apropriagao pode ser de duas di-
ferentes esferas, uma relacionada a cotidianeidade e outra 2 nio-
-cotidiancidade, no sentido apontado por Heller (1972, 1975). Se o
conteudo ficar restrito a cotidianeidade, as apropriagdes se efetiva-
rio em torno das genericidades em si, constituidoras de processos
humanizadores restritos a esses conteudos, portanto, constituidores
de individualidades em si, no sentido analisado por Duarte (1993).

Por outro lado, uma humanizagio fundada em genericidades
para si e, portanto, constituidora de individualidades para si precisa
ser constituida com base em apropriagdes humano-genéricas para
si. Esse conteudo ¢ o que a humanidade produziu no dmbito das

' ciéncias e das artes, para além do que se transita no ambito da vida
cotidiana da humanidade, daquilo que nos faz visivel, do que nos
faz imediatamente aparente. Esse conteido € o que se destinou a
ser desenvolvido em especial no contexto da escola.

Escola é a instituicio socialmente criada como espago de hu-
manizacio e desenvolvimento do homem, mediante proces-
sos intencionais para que esse tipo especial de produgao hu-
mana seja aproptiado. (Puentes; Longarezi, 2012, p. 5)

Nesse sentido, o contetido a ser tratado ali estd na esfera da nao-
-cotidianeidade, daquilo que esté além da aparéncia e se constitui na
esséncia. E dessa educaciio, a escolar, com esse conteido particular,
que se pretende tratar especificamente aqui. Nesse sentido, a educa-
¢io é o processo pelo qual se criam intencionalmente as condigoes
biossociais, por meio da produgio de ideias, conceitos, valores, sim-
bolos, habitos, atitudes, habilidades, que sio necessirios — junto com
 0s bens materiais — para que o homem se aproptie da produgio cul-

tural da humanidade (idem, p. 4), e possa pensar e agir sobre a reali-
dade teoricamente, tendo em vista uma relacio de desalienagdo frente
20 que o humano produziu e produz objetiva e subjetivamente.
A escola é 0 espago destinado ao tratamento didatico-pedagdgico
- desses tipos particulares de contetidos; a ela cabe criar as condigGes
objetivas e subjetivas para que o estudante possa desenvolver-se.
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Por essa perspectiva, do ponto de vista didatico, a transmissao
dos conteidos nio pode ser considerada como o objetivo-fim da
educagio escolar, ¢ preciso compreendé-la como meio para que o
estudante desenvolva novas fungdes psiquicas, em especial, suas ca-
pacidades mentais e sua personalidade, sendo essas, sim, objetivos-
-fim da educagio escolat.

Aqui se esta tratando, portanto, de um ensino para o desen-
volvimento, no qual o conteido é meio e o desenvolvimento fim.
Claro que, como num movimento dialético, esse fim nio representa
o encerramento do processo, mas sim o principio de um novo mo-
vimento de superagio e desenvolvimento.

No concernente ao desenvolvimento aqui em pauta, das capa-
cidades psiquicas e da personalidade, é preciso que se compreenda
que na escola a forga desse desenvolvimento esta na formacio do
pensamento tedrico.

De acordo com Davidov (1988), pensar significa inventar,
construir na mente o projeto idealizado do objeto real que
deve ser o resultado do processo laboral pressuposto. O
pensamento tedrico € visto como um tipo especial de capa-
cidade mental superior com caracteristicas e especificidades
que, pelo exposto, s6 podem ser desenvolvidas no espaco
da escola. Constitui o produto superior da matéria especi-
ficamente organizada na forma de imagem ideal do mundo
objetivo, é a atividade [subjetiva/espiritual] como reflexo
ideal da atividade objetal; nas palavras de Marx se constitui
no ‘ideal [como] o material traduzido e transposto a cabega
do homem’. (Puentes; Longarezi, 2012, p. 6)

O pensamento teético tem papel sobremodo significativo no
desenvolvimento de outras fungdes mentais, principalmente no en-
sino fundamental, periodo em que a atividade que governa o desen-
volvimento psiquico da crianga € o estudo (Talizina, 2000).

O pensamento tedrico desenvolve-se mediante a formagio de
conceitos cientificos e de agdes mentais. Dessa maneira, para a for-
magio desse tipo de pensamento ¢ preciso que se formem conco-
mitantemente conceitos e agoes mentais.
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O conceito é a imagem do objeto em seus tragos essenciais
(Galperin, 2001). Sob a base da agio com o objeto, a imagem se
. forma como seu reflexo.

[..] no processo de aprendizagem do conceito, a imagem
abstrata do fendmeno se constitui sobre a base da agao nos
componentes deste conceito, com o critério dos fenémenos
correspondentes. O curso automatizado desta agio genera-
lizada, abreviada e trasladada ao plano mental, constitui o
mecanismo psicolégico do conceito. (Galperin, 2001, p. 54)

Dessa forma, os conceitos cientificos constituem-se nos ele-

- mentos essenciais da experiéncia social, na forma de imagens abstra-

tas e generalizadas, que os estudantes assimilam “[...] convertendo-as

em experiéncia individual prépria e em elementos de seu desenvolvi-
mento intelectual” (Puentes; Longarezi, 2012, p. 7).

As acdes mentais, por sua vez, se constituem na habilidade de

realizar na mente as formas e conteidos do objeto transformado

- em pensamento.

[..] 2 agio mental se caracteriza por sua variagio deter-
minada e por seu cariter dirigido a2 um fim de seu objeto.
Mas aqui o objeto é ‘mental’. Por isso a agio mental se
pode determinar como a habilidade de realizar ‘mental-
mente’ uma transformacio determinada do objeto. (Gal-

perin, 2001, p. 45)

Na perspectiva de um ensino para o desenvolvimento, esses
ndo sio processos independentes, tampouco atendem a uma hie-
rarquizagdo como a proposta pela pedagogia tradicional, na qual ¢
pteciso primeiro dominar o conceito para depois agir mentalmente.
Na perspectiva leontieviana “a atividade conceitual na crianga nao

- surge porque ela domina o conceito, mas, pelo contrario, domina o
+ conceito porque aprende a agir conceitualmente, ou seja, a pratica €
“conceitual” (Nunez, 2009, p. 69).
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Nesse sentido, a formagio de conceitos e a acio mental sio
processos que se constituem dialeticamente, numa dinamica a partir
da qual o pensamento teorico se forma. A medida que o conccito ¢
a atividade mental, a partir da qual se reproduz o objeto idealizado
e seu sistema de relagdes, a acio mental depende da habilidade de
realizar uma transformagao desse objeto no nivel mental. Dessa
forma, o conceito € o conteido da agdo mental e essa operacio
potencializa a formagio de conceitos, enquanto unidade dialética
de pensamento e pratica.

O processo didatico de formagio dialética dos conceitos cienti-
ficos e agdes mentais que desenvolvem o pensamento teérico ocorre
mediante o processo também dialético de apropriagio-objetivacio.

Historicamente o homem desenvolveu suas fungdes psiquicas,
aquelas que o caracterizam enquanto humano, mediante sua relacio
direta com o mundo objetal. Para Leontiev (1978, p. 235) “o desen-
volvimento, a formagio das fungdes e faculdades psiquicas proprias
do homem enquanto ser social produzem-se sob uma forma absolu-
tamente especifica —sob a forma de um processo de apropriagio [...]”,
apropriagao da atividade externa transformada em atividade interna.

Dessa forma, ¢ pela atividade que 0 homem humaniza-se, de-
senvolve-se; a atividade € a condigdo sine qua non para que 0 homem
espécie se torne homem humano.

2. Teoria da atividade: principios e condigdes

Abre-se, entio, caminho para o segundo campo conceitual pro-
posto como tema de andlise: a teotia da atividade. Para isso, propoe-
-se iniciar pelo conceito de atividade. Atividade “[...] € o processo
no qual a realidade ¢é transformada pelos esforgos ctiativos dos ho-
mens ¢ no qual o trabalho ¢ a forma otiginal dessa transformagio”
(Puentes; Longarezi, 2012, p. 17).

Para Leontiev (19[77], 1978), é pela atividade que o homem se
humaniza porque é na condigio de atividade que ele se aproptia do
humano encarnado na cultura e por ela que se objetiva produzindo
humanidade. Para ele “[...] a origem das fungdes psiquicas humanas
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situa-se no processo de interiorizagao da atividade externa transfor-
mada em atividade interna” (Longarezi; Franco, 2013, p. 83).

Nesse sentido, a consciéncia individual existe nas condi¢Ges de
uma consciéncia social. Ao apropriar-se da realidade o homem a
reflete (Leontiev, 1978), pois a apropriagio dos conhecimentos hu-
manos, da cultura produzida historicamente, permite a0 homem
passar da consciéncia social para a individual. Por essa perspectiva,
isso s6 ¢ possivel mediante a atividade do homem com outros ho-
mens e com a natureza, em determinado contexto histérico e social.

Dessa maneira, a atividade humana assume papel central no
processo dialético de constituicio do homem e da humanidade,
uma vez que ela medeia a relacdo entre os seres humanos e a rea-
lidade. A dialeticidade desse processo se dd porque, a0 agir sobre

a realidade, nio s6 o objeto se transforma, mas também o sujeito.

Por isso, a atividade ¢é entendida como fundante dos processos de
constituicio e desenvolvimento psiquico do homem. Por ela 0 homem
‘domina, além do uso dos instrumentos materiais, o sistema de signifi-

-cagdes produzido historicamente pela humanidade. E € nesse processo
que a atividade externa se constitui em atividade interna, processo pelo
qual as capacidades humanas se formam e desenvolvem.

Contudo, esse nio é um processo simples. Para que uma ativida-
de assim se constitua é preciso que se atenda a certas condigGes. Em
primeiro lugar, toda atividade precisa se originar de uma necessida-
de. Essa é sua primeira condigio. A necessidade se constitui numa
forca interna; ¢, nesse sentido, a condutora da atividade, embora ela
por si mesma nio seja suficiente para provocar a atividade. E preciso
que ela se objetive concretamente, abandonando sua forma ideal,
por isso ¢é direcionada a um objeto. Por essa razio, € o objeto que
\indica para onde a acio é dirigida, ele é o contetdo da atividade, o
que dirige a acio. E ele que diferencia uma atividade da outra.

Leontiev (1978, p. 107-108) assim coloca:

A primeira condi¢io de toda a actividade é uma necessi-
dade. Todavia, em si, a necessidade nio pode determinar
a orientagdo concreta de uma actividade, pois é apenas no
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objecto da actividade que ela encontra sua determinacio:
deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a ne-
cessidade encontra a sua determinacio no objecto (se ‘ob-
jectiva’ nele), o dito objecto torna-se motivo da actividade,
aquilo que o estimula.

A necessidade ¢ dinamica, uma vez que diferentes objetos po-
dem satisfazer uma mesma necessidade. Contudo, a atividade de-
pende ainda de um terceiro elemento. Objetos e necessidades sozi-
nhos nio produzem a atividade, dependem, portanto, do motivo. E
o motivo que tem a incumbéncia de impulsionar a atividade, agindo
como articulador entre ambos.

Se a primeira condigio de toda atividade ¢ a necessidade, a se-
gunda é o motivo. E ele que mobiliza o sujeito 4 satisfacio da neces-
sidade. A atividade esta, pois, associada a articulagio entre neces-
sidade, objeto e motivo e af reside a transicio da atividade do nivel
matetial para o nivel psicologico. A atividade se constitui, portanto,
enquanto processo psicologicamente caracterizado “|...] por aquilo
a que o processo, como um todo se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta ativi-
dade, isto ¢, o motivo” (Leontiev, 2006, p.08).

Em seu constructo teorico, Leontiev distingue atividade de agdo,
e o cerne dessa distingio esta no conceito de motivo. Dai a necessi-
dade de se compreender melhor o que ele esta chamando de motivo.
Motivo é o componente da atividade que conduz o sujeito a satisfa-
¢io de uma necessidade, ¢ ele que move o sujeito. “O motivo nasce
do encontto entre a necessidade ¢ o objeto, é ele que impulsiona a
atividade, uma vez que objetos e agdes por si s6 ndo sao capazes de
inici-la” (Longarezi; Franco, 2013, p. 90). Ha dois tipos de motivos:
motivos-estimulos e motivos formadores de sentido’.

[..] unos motivos, al estimular la actividad le confieren a la
vez un sentido pcrsonal; los denominaremos motivos do-
tantes de sentido: Otros, coexistentes con ellos, asumiendo

el papel de factores impelentes -positivos o negativos- en
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ocasiones extraordinariamente emocionales, afectivos, es-
tin privados de la funcion de conferir sentido; los denomi-
naremos convencionalmente motivos-estimulos. (Leontiey,

1983, p. 121)

Somente os motivos formadotes de sentido se concretizam na
sua relacio com o objeto da atividade, pois, s6 neles, motivos e ob-
jetos coincidem, 0 que ndo acontece NO €aso dos motivos-estimulos.

No primeiro caso, ‘el objeto de la actividad le da una de-
terminada orientacién’ (Leontiev, 1989, p. 271), isto €, o
motivo encontra-se no objeto. No segundo caso, o motivo
nio se direciona ao objeto diretamente, mas indiretamente,
pois sdo apenas motivos estimulos tornando, dessa forma,
insuficientes por si mesmos de conferir sentido a agio. Por
isso, Leontiev em sua proposta afirma, ‘el objeto de la ac-
tividad es su verdadero motivo’ (Leontiev, 1989a, p. 271).
(Longarezi; Franco, 2013, p. 91)

Um estudante que faz uma tarefa para ganhar um ponto ou uma
nota estd agindo por um motivo-estimulo. Diferente seria se fizesse
a tarefa pelo contedo da mesma. Nesse caso seu motivo seria um
motivo formador de sentido. Esse ¢ especificamente o tipo de mo-
tivo que “[..] garante as condigées da atividade, uma vez que nele
motivo e objeto coincidem. Os motivos-estimulos movem, mas pot
razdes diversas, nio aquelas a que dirctamente dizem respeito a0
objeto da propria atividade” (Longarezi; Franco, 2013, p. 91).

A distingio que Leontiev faz de agdes ¢ atividades tem seu
cerne na distingio de motivos-estimulos e motivos formadores de
sentido. A medida que o motivo (aquilo que move O sujeito) nao
coincide com o objeto (contetdo) o que se tem sdo agées € NAo
atividades. Daf emerge a compreensio de que motivo € objeto pre-
cisam coincidir, segunda condigdo de toda atividade.

Se o estudante iniciou uma tarefa para obter uma nota, mas, ao
realizé-la, passou a se interessar pelo seu contetido e, mesmo sendo
dispensado de sua finalizagdo, continua fazendo-a, 0 que inicial-

168

Scanned with CamScanner


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

Educacdo e Desenvolvimento Humano:
contribulgdes da abordagem histérico-cultural para a educagdo escolar

mente era uma agio, porque motivo e objeto nio coincidiam, passa
a ser atividade. A dinimica desse processo revela que a atividade
pode se transformar em agao.

La actividad puede perder el motivo que la hi suscitado
y entonces se convierte em uma accion que talvez, hace
efectiva uma relacion totalmente diferente com el mundo,
outra actividade; por el contrario, la acion puede adquir
uma fuerza impulsora propia y convertirse en una actividad
peculiar; finalmente, la acién puede tranformar-se em pro-
cedimiento para alcanzar la finalidad, em operacion capaz
de efectar diversas acciones. (Leontiev, 1989a, p.277)

Dessa forma, se ha uma modificagio no motivo, aquilo que
inicialmente configurar-se-ia numa atividade pode limitar-se a uma
acio. O mesmo ocorre no sentido contririo, motivos inicialmente
nio correspondentes a objetos particulares, ao passarem a coinci-
dir, transformam ag¢des em atividades.

Hai uma relagio particular entre atividade e agio. O motivo
da atividade, sendo substituida, pode passar para o objeto
(o alvo) da agdo, com o resultado de uma agio transforma-
da em uma atividade. [...] Esse processo ¢ precisamente a
base psicologica concreta sobre a qual ocorrem mudangas
na atividade principal e, consequentemente, as transigoes
de um estigio do desenvolvimento para outro. (Leontev,
2006, p. 69)

Nesse movimento, a atividade se constitui num conjunto de agdes
articuladas por um objetivo comum e diz respeito as formas de relago
do homem com o mundo, pois suas agdes sio dirigidas por motivos.

O homem participa simultaneamente de diferentes atividades,
mas apenas uma, em determinado petiodo do desenvolvimento e
a partir do lugar social que o sujeito ocupa, é responsivel pelas
principais mudangas psiquicas. Essa é a atividade que governa, que
guia o desenvolvimento, ¢ a chamada atividade principal®. “Essa ¢
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a atividade que governa as transformagoes mais relevantes nos pro-
cessos Psiquicos e nos tragos psicoldgicos da personalidade e que,
portanto, potencializa o desenvolvimento.” (Longarezi; Franco, 2013,
p. 93/94). As demais sio subsididrias porque auxiliam ¢ alimentam a
principal; contribuem, portanto, com a formacao e o desenvolvimen-
to das capacidades psiquicas humanas, mas nio os dirigem.

A atividade principal na infancia ¢ o brincat, pois a atividade ex-
terna que guia a atividade interna nessa faixa etiria, a depender da
funcio social ocupada pela crianga, ¢ a brincadeira. O brincar possi-
bilita a apropriagao da cultura humana, atividade pela qual a ctianca
desenvolve fungdes psiquicas. Nesse mesmo sentido, a atividade que
governa o desenvolvimento no jovem ¢ o estudo e, no adulto, o traba-
Iho. Sio essas atividades que guiam as principais mudangas psiquicas e
que, portanto, desenvolvem o homem. E através delas que as funcoes
especificamente humanas se constituem e se desenvolvem. Nesse sen-
tido, sdo essenciais para o processo de humanizagio do homem.

Conclui-se, pois, que a atividade ¢ originaria de uma necessidade,
¢ dirigida 2 um determinado objeto (que consiste o seu contetido),
depende dos motivos (aquilo que move o sujeito), € constituida por
acdes (que, por sua vez, dependem dos objetivos) e dirigida por ope-
racdes (os meios ou procedimentos para sua realizagao). “E nesse
movimento de atividade humana que se da o processo de aproptia-
¢io-objetivagio do mundo cultural transformando o homem espé-
cie em homem humano” (Longarezi; Franco, 2013, p. 84).

3. Teotia da atividade e educagio escolat: o elo por meio
do qual é possivel um ensino para o desenvolvimento

Assim compreendido, tem-se agota elementos tedtico-praticos
Para que as discussdes se encaminhem para a terceira e ultima parte
proposta: pensar as conttibui¢des da teoria da atividade para a edu-
cagao escolar.

Analisando a teoria da atividade, com base no constructo tedtico
aqui apresentado, pode-se perceber que o cerne das contribuigdes de
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Leontiev esta em suas proposi¢oes em torno da atividade como a via
pela qual se formam e se desenvolvem as capacidades psiquicas hu-
manas, cuja formagdo implica o reconhecimento da “intima relagao
entre a estrutura objetiva da atividade humana ¢ a estrutura subjetiva
da consciéncia. Leontiev (1978) considera que essa formacgao € com-
plexa por situar-se na inter-relagio individuo-sociedade™ (Franco;
Longarezi, 2011, p. 568). No contexto escolat, especificamente, a
formacio e o desenvolvimento dessas capacidades implicam a for-
macio e o desenvolvimento do pensamento tedrico do estudante.

Na perspectiva histérico-cultural, a educagio € processo a par-
tir do qual o homem se humaniza pela apropriagio da cultura. Sob
a 6tica da atividade, esse processo implica o movimento dialético de
aproptiagio da cultura e objetivagio no mundo cultural, de modo
que, 20 humanizat-se, o homem constitui a humanidade. Portanto,
esse processo nio se restringe  transmissio do patriménio cultural.

A légica apropriagio-objetivagio implica um duplo movimento
de transformacio: um referente a realidade objetal e outro as estru-
turas psiquicas. A educagio, nesse sentido, contempla nio somente
o acesso 2 produgio cultural-histérica da humanidade, mas, sobre-
tudo, a formacio e transformagio das capacidades e habilidades
psiquicas que tornam o homem espécie, homem humano.

O espago socialmente destinado a formagio e desenvolvimento
dessas capacidades ¢ a escola. Por essa razio, a ela cabe, além da
transferéncia do patriménio cultural, criar as condi¢bes para que,
pelo ensino, o estudante possa desenvolver-se.

A possibilidade concreta de, pelo ensino, desenvolver pressu-
pde, na perspectiva aqui enfocada, colocar os sujeitos do processo
de ensino-aprendizagem-desenvolvimento em atividade, entendida
aqui como pritica humana. Essa ¢ uma importante via para um
ensino desenvolvimental.

Contudo, um olhar sobre a realidade de paises capitalistas como
o Brasil, permite-nos constatar que as praticas educativas consti-
tuem-se em agdes e nio atividades, pois em geral, nao partem de ne-
cessidades coletivas (primeira condigdo para uma atividade) e quase
sempre motivo e objeto ndo sio coincidentes (segunda condizo).
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Esse modelo tende a ser propicio a alienagio primeiro pot-
que dissocia o sentido pessoal em relagio a educagio da
significagio social que, sob as bases analiticas apresentadas,
deveria prever a aproptiagio-objetivagio cultural do homem
para a constitui¢io de individualidades para si, mediante ge-
nericidades para si. Em segundo lugar, porque o que move o
estudante na escola, em geral, nio coincide com o contetdo
da ‘atividade de estudo’, motivo e objeto geralmente nio
se correspondem. A andlise do sistema educacional nesses
contextos permite-nos, portanto, compreender que a esco-
la esta sob as bases de um modelo alienante de educagio
e, nesse sentido, muito distante do propésito de propiciar
novas formagdes psiquicas no sujeito, situacio sine que non
para sua condigio de humano na perspectiva leontieviana.
(Longarezi; Franco, 2013, p. 95)

No contexto da escola, a atividade configura-se enquanto ati-
vidade de ensino, objeto de trabalho do professor, e atividade de
estudo, objeto do estudante. A atividade de ensino é a que cria as
condicdes para a atividade de estudo. Ambas, enquanto unidade
formativa e formadora, promovem a formagio ¢ o desenvolvimen-
to do professor e do aluno, pois se constituem nas atividades guias,
as que dirigem o desenvolvimento dos professores e estudantes.
Esse processo, a partit do qual se criam as condi¢bes para que
professotes e estudantes desenvolvam novas formagdes psiquicas,
numa relagio de interdependéncia, é denominado por Moura et al,
(2010) de Atvidade Orientadora de Ensino (AOE).

Assim como a atividade de ensino impulsiona o desenvolvi-
mento do professor, a atividade de estudo, especificamente, tem
um papel determinante como condigdo para a formagio do pensa-
mento teético do estudante. Isto principalmente porque o desen-
volvimento da consciéncia nio é determinado pelo conceito em si,
mas pela atividade real que o relaciona com a realidade, na qual o
conceito ocupa o lugar de signo mediador.

A aprendizagem nesse processo assume papel central, porque
¢ a partir dela que se alicergam as condi¢es para a formagio € 0
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desenvolvimento das capacidades psiquicas, as mesmas que criam
dialeticamente as condicdes para novas aprendizagens.

Nessa perspectiva, uma diditica para o desenvolvimento
tem por finalidade criar as condigdes objetivas ¢ subjeti-
vas de colocar os sujeitos em atividade de ensino-aprendi-
zagem-desenvolvimento, de tal modo que seja possivel a
apropriagio de conhecimentos cientificos como objetivo-
-meio para que O pensamento tedtico scja desenvolvido
como objetivo-fim. Esse processo se realiza enquanto uni-
dade apropriagio-objetivagdo, pois se intenciona, nao ape-
nas a internalizacio dos conhecimentos, mas a mudanga na
forma de pensamento, de modo que o sujeito se relacione
teoricamente com a realidade, pense e aja conceitualmen-
te, portanto, desenvolva acoes mentais importantes para
um novo olhar e uma nova agio sobre o mundo objetivo.
(Puentes; Longarezi, 2012, p. 21)

Esse processo ¢ mediado pela atividade de ensino (realizada
pelo professor) ¢ pela atividade de estudo (realizada pelo estudan-
te). Trata-se, portanto, de um processo em que a atividade de ensino
do professor medeia a atividade psiquica do estudante.

Seguindo a linha proposta para discuss@o, na qual a teoria da ati-
vidade é tomada como fundamento para se pensar na materialidade
de uma educaciio escolar, pode-se dizer que atividades de ensino e
estudo precisam originar-se de uma necessidade coletiva, precisam
constituit-se mediante um conjunto de agdes articuladas por um ob-
jetivo comum, orientadas por operagdes e definidas pelas condigdes.

Demandam ainda que o motivo da atividade de ensino coincida
com o objeto da agio do professor, uma vez que essa é a segunda
condigdo para a atividade, s6 assim constituir-se-io potencializa-
doras do desenvolvimento de ambos. O mesmo ocorre no caso do
estudante, cujo objeto ¢ a aprendizagem.

[..] el contenido principal de la actividad de estudio es la
asimilacién de los procedimientos generalizados de accion
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en la esfera de los conceptos cientificos y los cambios cuali-
tativos en el desarrollo psiquico del nifio, que ocurren sobre
esta base. (Davidov; Markova, 1987, p. 324)

Essa atividade ocotre a partir de agdes intencionalmente pla-
nejadas pelo professor como parte de sua atividade, tendo em vista
garantir que as necessidades coletivas do grupo de estudantes sejam
atendidas, por isso, precisam ser otganizadas de tal modo que os
motivos coincidam com a finalidade da agao.

Embora partam de necessidades distintas, possuam caracteris-
ticas proprias e seus componentes assumam fungGes diferentes, a
atividade de ensino, trabalho do professor, e de estudo, do estudan-
te, estdo diretamente relacionadas. No entanto, cabe observar que

[-] para que a atividade do professor se constitua em ativi-
dade para o estudante ¢ necessirio que ela parta da identifi-
cacdo das necessidades preliminares dos estudantes, tendo
em vista a construgio de necessidades coletivas, primeira
condigido de toda e qualquer atividade. Nesse processo, de-
manda ainda educar os motivos para que motivos-estimulos
se transformem em motivos formadores de sentido, fazendo
com que O que move 0s sujeitos no contexto escolar coincida
com o objeto a que essas agoes se dirigem (no caso do ensino
desenvolvimental, o ensino-aprendizagem-desenvolvimen-
to), segunda condigdo para que a agdo se efetive enquanto
atividade. (Longarezi; Franco, 2013, p. 96)

Necessidades e motivos se constituem em contextos historico-
-sociais, por isso, dependem do aparato ideoldgico-politico-cultural
no qual os sujeitos estio inseridos. Tomando isso como fato, é pre-
ciso ter como condigio a necessidade da escola (a0 menos a que
s¢ pretenda promovedora de um ensino para o desenvolvimento)
assumir a tarefa de educar os motivos, com intuito de “[...] construir
necessidades coletivas que superem as determinadas pelo sistema

mercadolégico de paises capitalistas como o Brasil” (Longarezi;
Franco, 2013, p. 97).
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Além de educar os motivos e constituir as necessidades cole-
tivas, a atividade do professor prevé a otganizagio ¢ o desenvol-
vimento de atividades de ensino e de estudo, enquanto unidade
formativa e formadora, no sentido previsto para Atividade Orien-
tadora de Ensino, conforme proposta por Moura et al (2010).

Pelo caminho argumentativo até aqui percorrido, observa-se
que a Teoria da Atividade tem contribui¢ées sobremodo signifi-
cativas para uma educagio alicergada em principios que a compre-
endam com o papel de formar e desenvolver, individual e coletiva-
mente, 2 humanidade e, nesse sentido, responsavel por constituir e
transformar o homem e a sociedade.

Os pressupostos ontoldgicos do constructo teérico-metodolo-
gico da Teoria da Atividade compreendem o processo de formagao
“com” os sujeitos, uma vez que os proprios docentes e discentes
sio sujeitos historicos, produtotes de seu contexto sociocultural e,
portanto, capazes de transformar essa realidade.

Por fim, nio é demais reforcar que isso, como tudo que se
discutiu até agora, ndo é dado e nio emerge espontancamente. E
preciso set conteddo de um projeto de educagdo humanizadora, e,
nesse projeto, a educagio escolar tem papel fundamental.

A partir de uma perspectiva que compreende a escola em seu
coletivo, reconhece-se que a atividade dos professores e estudantes
na constituicio de um ensino para o desenvolvimento ¢ o motor
para a consolidagio de uma educagio mais humanizadora.

Sem receio a redundincia, faz-se lembrar que, no tocante a uma
educaciio escolar, o contetdo desse processo so serd humanizador
se propiciar aos sujeitos um olhar para além do que a aparéncia nos
permite ver; portanto, precisa estar instrumentalizado por conhe-
cimentos que desenvolvam o pensamento € as praticas humanas.

Notas

'O presente texto foi apresentado na mesa redonda “A Teoria da Atividade como
Fundamento para a Educagio Escolar”, parte do I Congresso Internacional sobre
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a Teoria Historico-Cultural ¢ 11* Jornada do Niicleo de Ensino de Marilia, ¢ con-

templa dados de pesquisa financiada pelo CNPq e pela Capes.

Ver cronologia de seus dados bibliogrificos em: LONGAREZI, Andréa M,
FRANCO, Patricia J. L.: A. N. Leontiev: a vida e a obra do psicélogo da atividade. In:
LONGAREZI, Andréa M.; PUENTES, Roberto V. (otgs.) Ensino Desenvolvimentat
vida, pensamento e obra dos principais representantes russos. Editora Edufu, Co-
leciio Biblioteca Psicopedagdgica e Didtica, Série Ensino Desenvolvimental, 2012.

"Encontramos algumas terminologias diferenciadas para esse conceito nas obras
de Leontiev. Na obra Adtividad, conciencia y personalidad. Editorial Pueblo y Educa-
cién, Habana, 1983, p. 119-120 encontramos “motivos dotantes de sentido”
e “motivos-estimulos”. Na obra O Desenvolvimento do psiquismo. Editora Moraes.
Traduzido do francés por Manoel Dias Duarte. 1* edigao.[1977] p.318, encontra-
mos “motivos que agem realmente” e “motivos apenas compreendidos”.
Na mesma obra O Desenvolvimento do psiquismo. Editora Horizonte, Traduzido do
francés por Manoel Dias Duarte, 1978 encontramos os mesmos termos “motivos
que agem realmente” e “motivos apenas compreendidos”. p. 299. Na obra
Lingnagem, desenvolvimento e aprendizagem. 10. ed. Tradugdo de Maria Penha Villalo-
bos. Ed. Icone, 2006, p. 70 “motivos realmente eficazes” ¢ “motivos apenas
compreensiveis”; na obra Biblioteca de Psicologia Soviética. El proceso de formaciin de
la psicologia marxista: L. Vygotsky, A .Leontier, A. Luria. Tradugio de A. Puzierei y
Y. Guippentréiter. Editorial Progresso. Mosci, 1989, p. 310 encontramos “mo-
tivos generadores de sentido” e “motivos-estimulos”. Na antologia Psicologia
da Academia de Ciéncias Pedagdgicas de la R. S. S. F. R. Instituto de investigacion cientifica.
A.A. SMIRNOV; A.N. LEONTIEV; S. L. RUBINSHTEIN y B. M. TIEPLOV.
Traducién directa del ruso por Florencio Villa Landa, Cuba, 1961, p. 348-349 en-
contramos “motivos eficaces y motivos ineficaces”. Na obra Adtivity, Conscion-
sness, and Personality 1. ed. (1978) da Editora: Prentice-Hall. Traudugio de Maric J.
Hall e Transcricio de Nate Schmolze, 2000. In: www.marxists.org, encontramos a
terminologia “sense-forming function” e “motives-stimuli”. Neste texto ado-
tamos a terminologia traduzida desta Gltima referéncia: “motivos formadores de
sentido” e “motivos-estimulos”.” (Longarezi; Franco, 2013, p. 90).

‘Esse conceito pode ser encontrado com terminologias diferentes nas obras tradu-
zidas de Leontiev. Encontramos “atividade principal” na obra LEONTIEV, A.
N.; LURIA, A. R.; VYGOTSKY, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendigagem. Sao
Paulo: icone, 20006, p. 63. O termo “atividade dominante” encontramos na obra
LEONTIEV, A. N. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Editora Moraes, [1977].
p. 310-1. Titulo original: Le développment du psychisme. Edittions Sociales. Tra-
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dugio de Manoel Dias Duarte. Na mesma obra, O desenvolvimento do psiquismo, da
Editora Horizonte, Lisboa. Titulo original: Le développment du psychisme. Edit-
tions Sociales. Tradugdo Manuel Dias Duarte,1978, encontramos o mesmo termo
“atividade dominante”, p. 292. Em sua tese, Zoia Prestes (2010) diz que ha ai
um problema de tradugio e defende que o termo seria o de “atividade guia”.
Aqui tomaremos, para efeito de discussio do proposto para esse conceito, por
A. N. Leontiev, o termo “atividade dominante”, “atividade principal” ¢ “atividade guia”
indistintamente” (Longarezi; Franco, 2013, p. 84).
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