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UNMAGAD DE PROFESSORES

nquisas de intervencédo no contexto da
u-graduagdo no centro-oeste brasileiro

Ailien Maturano Longarezi,
1uln | duardo Alvarado Prada e Roberto Véldes Puentes

Introdugdo

O texto discute a formagdo de professores desencadeada por
jiunquisas de intervengdo desenvolvidas no &mbito dos Programas
(o Pos-graduagio em Educagfio na regido Centro-Oeste brasileira,
mediante analise das teses e dissertagdes' defendidas no periodo de 1999
i 2008. Os dados compdem parte dos resultados levantados para todo
i lerritorio nacional pelo projeto Pesquisa e Formagdo de Professores:
(‘ontribuigdes para a Construgdo de um Campo Conceitual-pratico da
P'osquisa-formagao®.

| Referem-se a Borges (2004); Branco (2008); Cunha (2004); Femandes (2000); Gongalves
(2003); Moreira (2004); Oliveira (2006); Salomao (2004); Silva (2004); Silva (2005); Souza
(2008).

! Tal projeto foi desenvolvido no periodo de 2008 a 2010 com apoio financeiro do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e da Fundagdo
de Amparo  Pesquisa do Estado de Minas Gerais (Fapemig).
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doldpico (Horruitiner, 1979, 1998, 2006); supervisdo e formagdo
ares (Névoa, 2000); supervisio clinica (Garcia, 1999); formacio
tinidn na escola e no curso (Imberndn, 2002); entre outras.

(s processos de formagio desencadeados pela pesquisa tendem a

Liilar i consciéncia critica, o questionamento, a capacidade de intervencao e

O capitulo enfoca os elementos constituintes e constituidore
dn formagio docente pela pesquisa, com base na amostra selecionad
para a regido. Isso pressupde uma andlise das metodologias empregadas,
dos processos e concepedes de formagdo de professores, bem como dog

resultados formativos apontados pelas pesquisas levantadas.
Luolidar a unidade teoria-pratica (Longarezi; Silva, 2010, p. 3). Isso acontece

e i pesquisa na formagéo continuada dos profissionais da educagio

o jer um mecanismo formador da reflexdio, da problematizagio, da

wilugiio entre teoria e prtica; enfim, do desenvolvimento pessoal e

"ﬂﬂuniunﬂl dos educadores.

(lontudo, a inser¢io da pesquisa no dmbito do trabalho do
pinlewsor ndo tem sido facil. Varios obstaculos ou desafios contribuem
Jiin que esse seja um caminho, muitas vezes, sinuoso, instavel e drduo,
Auntre eles se destacam: o tipo de pesquisa desenvolvida, a disposigio e
{nteresse dos professores em participar do processo formativo, a dispo-
wibilidade de instalagBes apropriadas, as necessidades da escola e dos
jiticipantes, a privacidade das praticas pedagdgicas, a autonomia exa-
perndn dos professores em detrimento de uma autonomia colegiada e a
lugllidade dos mecanismos institucionais (Puentes; Aquino, 2010).

A ideia do professor como pesquisador surgiu ha décadas e desde
“utiio vem sendo alvo de estudos e reformulagdes. E importante ressaltar
1Jli niio se trata de transformar os professores em pesquisadores, mas de realizar
1 trabalho eonjunto [...], o que representaria um ganho para ambos (Santos,
1002, p. 21). Assim, ndo sdo quaisquer tipos de pesquisa que podem ser
sinpregados com o fim de promover formagdo, somente aqueles que
ponsibilitem uma participagdo efetiva dos professores na concepgéo €
tenlizagiio das atividades previstas, que apresentem uma flexibilidade em
ieligiio ao contetido investigado e cuja finalidade priorize muito mais a
{urmagio que a mera coleta de dados.

Dessa perspectiva, a formag#io continuada precisaria:

1. Privilegiar situagdes com base nas quais os prdprios educadores
desenvolvessem e produzissem praticas e saberes novos, arti-
culados com as teorias educacionais, mediante processos de
investigacio e colaboragdo em seus espagos de trabalho;

Formacao de professores:
prohlematizagao

A formacdo de professores tem sido objeto de inimeros estudos,
pesquisas e inlervengdes realizadas na 4area educacional. A crescente
demanda pela investigagdo nesse campo coloca em foco dois aspectos
as vezes antagdnicos. Se, por um lado, ao professor é atribuido o papel
de promotor e transmissor da cultura, formador de opinides e gerador de
desenvolvimento humano, tecnoldgico e social, o que lhe confere uma
posi¢do de destaque no concernente a construgdo do espirito critico da
sociedade; por outro, ele ¢ responsabilizado pela situacdo da educagio
quando os problemas e dificuldades presentes no atual sistema de ensino
sdo entendidos como decorrentes da mé atuacgio docente. ;

Perante a complexidade dessas questdes, com scus paradoxos,
a formagdo de professores assume contornos de um verdadeiro desafio
para os pesquisadores, formadores de professores e para os elaboradores
e executores das politicas ptblicas de formagao.

Em muitas circunstincias, tém-se buscado a formagio pela
pesquisa, entendida como potencializadora de processos formativos
conscientizadores e desalienantes (Longarezi; Silva, 2010). A crescente
busca por abordagens dessa natureza tem se firmado por diferentes
metodologias: pesquisa-agdo (Thiollent, 1987a, 1987b, 1997, 1998;
Barbier, 2004), colaborativa (Ibiapina, 2008; Garrido; Moura; Pimenta,
2000; Moura; Ferreira, 2008; Marin et al.,, 2000), participante (Fals
Borda, 1978, 1981, 1990; Freire, 1968, 1974, 1978, 1981a, 1981b, 2007,
2007b, 2007¢; Brandao, 1990; Boterf, 1987; Gajardo, 1987; Ezpeleta,
1989), coletiva (Alvarado Prada, 1997, 2005, 2006a, 2006b), trabalho
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necessidades formativas dos professores e as necessidades de.
aprendizagens dos alunos.

O A pesquisa

Motivadas por esse contexto, objetivamos, em linhas gerais,

conceituar pesquisa-formagao (Longarezi, 2008), visando contribuir para
a construgdo de um campo conceitual-prético da pesquisa e da formagdo
de professores e para a construgio de uma epistemologia da formacio
docente. De modo mais especifico, o estudo procurou apreender a
dimensdo formativa da pesquisa e a natureza investigativa de atividades
formativas desenvolvidas por algumas pesquisas de intervengdo, com
0 intuito de compreender pesquisa e formagdo de professores nas suas
interfaces.

A amostra foi composta pelos Programas de Pés-graduacio em
Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC-Goias),
da Universidade Federal do Goiss (UFG), da Pontificia Universidade
Catdlica de Minas (PUC-Minas), da Universidade Federal de Uberlindia
(UFU), da Universidade de Uberaba (Uniube) e da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF).

Mediante a consulta dos sites desses programas, foram levantadas
as teses e dissertagdes defendidas no periodo de 1999 a 2008. Com
fundamento na leitura dos titulos, resumos e palavras-chave desses
trabalhos, foram identificadas, num primeiro momento, as pesquisas
realizadas sobre formagéo de professores. Num segundo momento, com
a leitura das metodologias, identificaram-se, dentre essas pesquisas, as
que propdem intervencdo. Esse levantamento considerou a denominagio
e a descrigio das metodologias, conforme expressas nos trabalhos, o que

permitiu demarcar, na regido, os “tipos” de abordagens que vém sendo
utilizados pelas pesquisas de intervengéo, além de como estio sendo
denominados e compreendidos.

No que diz respeito a andlise dos processos desencadeados de
formagdo de professores, foi feita a leitura do capitulo tedrico-conceitual

Ter como objeto de estudo as demandas da instituicdo, ag
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| lenes ¢ dissertagdes e dos resultados da pesquisa, com base nos quais

d i s e 08
L fdentificadas as concepgdes, bem como os procedimento

onniltndos do processo formativo. . "
(s dados evidenciaram que, no periodo analisado, foram defen-

i v i i mostra
Al 710 teses e dissertagdes nos seis programas que integram a a ;
N regiao Centro-Oeste. Destes, apenas 134 (19%) correspondem a
{iniiisas sobre formagao de professores (Tabela 1).

‘Tabela 1. Trabalhos de formagdo em relagiio ao total de trabalhos.

Total de Trabalhos de o TT/TE
instlbulghes trabalhos TT formagao TF

"UNIUBE 74 a1 55
UFG 53 13 25
PUC-MG 156 36 23
PUC-GO 97 19 20
URJF 178 18 10
UFU 152 ¥i 5
TOTAL 710 134 19

Em termos gerais, esses numeros indicam que 2 tematica da
[ormagdo de professores ndo tem sido valorizada na’ rlegiﬁo, SO!.)wtuiO
porque, no periodo de dez anos, ela ocupa em me:dla um. qu'mt‘o~ a
produgio discente no ambito da pos-graduagdo. Ha duas 'mst{ljtu{gcl))es
(ue apresentam dados que confrastam com e.sses\ resEJIFados.. a rmie,
Com 55%, percentual expressivamente superior a med1~a p:nua a regiaf),
(1lvez associado ao fato de que sua area de concentrégao éa erma?ao
(e professores ¢ a UFU, com 5%, percentual e’xp-res:'swarr_lente mferlfi')tr;
(uando a produgio docente na mesma area ¢ significativamente a
(l.ongarezi; Puentes, 2010). -
Se a proporgdo de trabalhos de formagdo de professores ¢ al-x%
na ordem de um quinto —, considerando-se 0 total de traba}hos, é
ninda menor quando comparada ao total de trabalhos de formagdo com

intervengio — na ordem de um décimo (Tabela 2).
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Tabela 2. Trabalhos de formagéio com intervengio em relagdo ao total de
trabalhos e em relagdo ao total de trabalhos de formagio.

Total de Trabialios de Trabalhos de
Instituicdes trabalhos o formagdocom %TT/TFI % TFTFI
™ InragdairF intervencio TFI
UFU 152 7 2 1 29
UNIUBE 74 41 8 15
UFJF 178 18 2 1 1
UFG 53 13 1 2 8
PUC-GO 97 19 0 0 0
PUC-MG 156 36 0 0 0
TOTAL 710 134 11 2 8

Dos 134 trabalhos de formacdo de professores, 11 (8%) sio
pesquisas de intervengio, o que representa 2% do total de teses e dis-
sertagdes defendidas no periodo. Apenas estes constituiram a amostra
do estudo.

Os nameros levantados indicam a pouca relevancia concedida
as pesquisas com intervengdes na formagio de professores, denotando
as concepgdes de formagio que ainda prevalecem, caracterizadas por
estudos tedricos, de diagnosticos e/ou outras metodologias que colocam
o professor na condigdo de objeto de pesquisa.

A UFU, em especial, apresenta um percentual significativamente
superior a média, com 29% de pesquisas de intervengfio em comparagioao
nimero de pesquisas de formagio. Assim, embora tenha menor produgio
discente de formacdo, é a que proporcionalmente mais desenvolve estudos
com intervengio na area. Contrariamente, as PUCs (de Goids e de Minas
Gerais), as quais, ndo obstante tenham um percentual acima da média de
trabalhos de formagdo, nfio os tém na perspectiva de interveng#o.

A metodologia utilizada
pelas pesqguisas analisadas
O estudo dos processos de pesquisa de formagdo de professores

com interven¢do foi feito mediante a analise da metodologia apresen-
tada nas teses e dissertagdes. Em primeiro lugar, foram identificados

53
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ol tipos de pesquisa de intervengdo indicados pelo levantamento das
dlenominagdes empregadas nos trabalhos.

Foram encontradas sete denominagdes diferentes para os tipos de
pesquisa de intervengdo que as teses e dissertagdes analisadas se concedem:
jesquisa-agdo, pesquisa coletiva, pesquisa colaborativa, estudo de caso,
euludo de caso etnogréfico, pesquisa etnografica e pesquisa qualitativa com
nbordagem socio-historica. Dessas sete, a pesquisa-agdo foi indicada em
tinco trabalhos, seguida da pesquisa coletiva indicada em dois trabalhos.
Ay demais aparecem em apenas um trabalho. As denominagdes foram
ilentificadas 12 vezes, o que significa que um dos trabalhos foi situado
lentro de duas denominagdes diferentes (Tabela 3).

‘Inbela 3. Denominagdes dos tipos de pesquisa de intervengfio apresentadas nos
{rubalhos analisados.

Denominagao da metodologia Ne %
Pesquisa-acao 5 43
Pesquisa coletiva 2 17
Pesquisa colaborativa 1 8
['studo de caso 1 8
['stude de caso etnografico 1 8
Pesquisa etnografica 1 8
PPesquisa qualitativa com abordagem sécio-histdrica 1 38
TOTAL 12 100

Cada um dos tipos de pesquisa se fundamenta em referenciais
(edrico-metodolégicos diversos, tomando por base um conjunto de
autores. Os dados que se apresentam na tabela 4 foram levantados em
oito das 11 teses e dissertacdes analisadas, pois trés trabalhos nio se
basearam em referéncias para fundamentarem as intervengdes realizadas.
Observa-se que foram citados 17 autores diferentes, 13 deles apenas uma
vez. Para estes tltimos nfo se fez identificagio na tabela.
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Tabela 4. Autores referenciados para a metodologia nos trabalhos da regido
Centro-Oeste.

Autores de metodologia No %
Autores citados apenas 1 vez 13 54
Thiollent (1986, 1987a, 1988, 2003) 4 17
Lidke e André (1986) 3 13
Barbier (2004) 2 8
Alvarado Prada (1997, 2005) 2 8
Total 24 100

Os autores Thiollent (1986, 1997), Liidke e André (1986),
Barbier (2004) ¢ Alvarado Prada (2005) foram citados mais de uma vez
indicando as suas influéncias nas intervengdes desenvolvidas.

>

A analise das metodologias de intervengdo ajuda a discutir os
possiveis impactos na formag#o dos professores, como decorréncia dos
procedimentos de pesquisa empreendidos no contexto das investigagdes
em estudo. Com esse entendimento, apreendem-se as concepgdes e
praticas das pesquisas, tal como denominadas, concebidas, empreendidas
¢ descritas nas teses e dissertagdes selecionadas.

Conforme Thiollent (2003), cinco dos nove trabalhos analisados na
regido Centro-Oeste® que indicaram a pesquisa-agdo como metodologia,
definem-na como um tipo de pesquisa social, de base empirica, como
acdo para a resolugdo de problemas coletivos, com pesquisadores e
participantes envolvidos de modo cooperativo e/ou participativo.

Um desses cinco trabalhos é definido por sua autora como
pesquisa etnogréfica, no sentido de uma abordagem que se volta para a
andlise do cotidiano na busca pela compreensio dos significados que os
acontecimentos e interagdes tém para as pessoas comuns (Liidke; André,
1986). A autora, da perspectiva da pesquisa-agdo e etnografica, expde ter
acompanhado o cotidiano das familias num assentamento para investigar
suas crengas, valores e expectativas no que se refere & escolaridade
dos seus filhos. Posteriormente, realizaram encontros de formagdo de

professores numa escola municipal e o projeto de pesquisa foi levado

3 anali H
A d-l’lﬂhSC das metodologias e dos processos de formagdio de professores nas pesquisas
de intervengdo foi realizada em nove dos 11 trabalhos, pois dois deles ndo estavam
disponiveis na integra na internet.
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ulndn para outra escola municipal situada no assentamento. Mas houve
Win porém, a falta de adesdo dos professores dessa escola, motivo que
lovou a pesquisadora a desenvolver o “Projeto Familia” com apenas uma
professora que, depois, também nio prosseguiu.

Um segundo trabalho define sua metodologia como pesquisa-
uglho existencial. Essa abordagem foi usada na intervengéio realizada
peln pesquisadora na formagdo de um grupo de estudos Balint com
professores da classe hospitalar. Desse modo, foi importante optar por
ma metodologia que, do ponto de vista de Barbier (2004), abordasse
diretamente temas ligados a situagdes limites da existéncia individual
¢ coletiva.

Nas cinco pesquisas realizadas com a utilizagdo da pesquisa-agdo,
[it uma intervengdo realizada com professores, mediante encontros de
formagdo estruturados com base nas necessidades; foram realizadas
olicinas com temas direcionados para verificar as dificuldades nas
ngbes dos professores e o avango na concretizagdo de um programa
(e desenvolvimento pedagdgico e/ou formagdo de grupos de estudos,
priorizando a reflexdo critica dos participantes. Foi possivel notar nessas
pesquisas o uso prévio de observagbes efou entrevistas para coletar
[nformacBes sobre a histéria de formagio dos professores e/ou sobre suas
necessidades docentes.

A pesquisa coletiva utilizada na metodologia de duas pesquisas foi
definida como uma forma de construg@o do conhecimento com o outro,
com o fim de compreender e transformar a realidade de um coletivo,
huseando-se nos conceitos desenvolvidos por Alvarado Prada (2006a).
e acordo com esse autor, a pesquisa coletiva é formativa e valoriza o
pensar e o agir do coletivo de participantes ao confrontar o conhecimento
comum deles com os conhecimentos universalmente sistematizados.

A pesquisa foi desenvolvida mediante encontros dos sujeitos
do coletivo de participantes, incluido o pesquisador ou pesquisadores
orientadores do projeto de formagio (administrativamente entendidos
como professores do curso de formagio continuada). Nas atividades da
pesquisa eram levantadas, apresentadas e esclarecidas as experiéncias
desses sujeitos, as quais permitiam sua compreensio coletiva e confronto
de diversos conhecimentos dos participantes. Essas atividades de
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formagio continuada de professores eram desenvolvidas em oficinas que
se constituiam em encontros de formagio planejados mais de uma vez,
sequencialmente, ao longo da pesquisa.

A metodologia da pesquisa coletiva objetivava a valorizagio ¢ o
reconhecimento dos saberes dos participantes e uma permanente busca
e construgdo de conhecimentos sobre situagdes-problema do contexto
destes, além da permanente construgio e constituigio do coletivo como
tal. Os contetidos derivados desses processos de construcio constituem-se
em objetos de estudo e, de fato, em processos de pesquisa-formacio
continuada de professores em servigo, visando também a uma formagio
politica por e para a participagéo.

A pesquisa colaborativa, que aparece em um dos trabalhos
defendidos, estd sendo entendida como uma metodologia que possibilita
a andlise das praticas e permite aos participantes das redes de ensino
ou aos que estdo sendo formados no nivel de graduagio, em processo
colaborativo com os docentes da universidade, uma transformacio de
suas praticas. Nessa pesquisa, foi formado, com base em alguns funda-
mentos da pesquisa coletiva, um Grupo de Estudos em Esportes Coletivos
(Geec) composto por alunos do curso de Educagiio Fisica e professores
da Uniube interessados no ensino dos esportes coletivos. A pesquisa foi
considerada pelo seu autor como formativa para todos os envolvidos.
Cada um dos sujeitos entrou com um repertorio de saberes a ser discutido
e revisto pelos demais membros do grupo. O processo de constituigio do
grupo de estudos foi também uma raziio para ser considerada como um
processo formativo.

A metodologia do estudo de caso de tipo etnografico, também
utilizada em um dos projetos, pode, segundo o autor da pesquisa
em andlise, chegar a uma descrigdo completa do objeto de estudo
e o trabalho a ela relacionado oferece também a possibilidade de
inserir-se no grupo de sujeitos do estudo.

Na metodologia de tipo etnografico, do caso em estudo, as
conversas informais entre o pesquisador e os sujeitos foram consideradas
“meios preciosos” para se obterem informagBes. Para consegui-las,
também foi feito o acompanhamento de um grupo de alunos no desen-
volvimento de seus estigios supervisionados.
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Nas pesquisas de interven¢fo, foram enunciadas, concretamente,
iyOes formativas em grupos de professores, entretanto essas agdes foram
¢ sua maioria pontuais, ou seja, ndo pretendiam ou nfo conseguiram
uin continuidade como processo formativo dos professores nem como
processo de constituigio do grupo ou de um coletivo como tal.

Observam-se, ainda, resultados relacionados aos ntimeros e proce-
dimentos de agdes formativas com o intuito de tomar a realidade dos
professores para refletir sobre ela, tentando sua mudanga. Isso € o que, em
peral, caracteriza tais pesquisas como de intervengdo. Certamente, ha uma
intencionalidade de, com base na realidade dos professores, refletir-se
nobre ela e tentar mudangas por intermédio do estudo ou da formagéo.

Eniretanto, notamos metodologias e procedimentos que, mesmo
pretendendo e até tentando a intervengdo na realidade, continuam
nrraigados a modelos tradicionais positivistas, mais interessados nos
resultados em termos académicos, isto €, de aquisigdo de dados para
fundamentarem as pesquisas, que em um compromisso politico de
construgio e constituigio de coletivos na transformagdo da realidade
¢ para ela. Ndo ha uma preocupagdo com o rompimento de modelos
metodoldgicos estagnados e estagnantes do desenvolvimento social e da
pesquisa como construgiio de conhecimentos para liberagdo dos poderes
e dominagdo politica, econdmica e do conhecimento.

A intervengdo como metodologia e procedimento de pesquisa,
nos trabalhos observados, efetiva-se mediante inumeras tentativas de
conhecer a realidade e produzir mudangas nela, aproximando-se dos
espagos do exercicio docente e escutando os professores para ajuda-los a
refletir sobre seus interesses, necessidades, possibilidades etc. Entretanto,
¢ssa intervengdio, mesmo como tentativa de mudanga, pode ser mais um
processo de dominagio pelo conhecimento (nesse caso, pelos mesmos
procedimentos e metodologias de pesquisa), do que um processo de
construcdo de autonomia individual e coletiva, entendendo, dentro desta
(iltima, a escola como instituigdo educativa cujo corpo docente é parte de
sua constituigdo como tal.

Nessa linha de atuagdo destaca-se a proposta de pesquisa coletiva
(ue visa & construgfio e constituigdo de um coletivo de professores para
sua formagdo continuada em servigo. Caracteriza-se tal proposta, segundo
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Alvarado Prada (2008, 2010), pela participagdo do coletivo escolar em

seu espaco e tempo de trabalho, por conseguinte, remunerada e tendo
seus interesses ¢ necessidades como objeto de pesquisa e contetidos de
formagao.

Formacao de professores
desencadeada pelos trahalhos analisados

Concepgdes e praticas dos processos formativos

Algumas das concepgdes sobre formagio de professores estio
contidas no imaginario de professores e pesquisadores que desejam que
ela seja melhor que estd sendo e contribua para transformar a educagio do
pais ou, ao menos, para aliviar alguns dos muitos e complexos problemas
presentes nos contextos educacionais; que colabore para a valorizacio do
professor, como trabalhador da educagiio.

De modo geral, € imaginada e desejada uma formagio de pro-
fessores, concebida para melhorar a educagdo, desenvolvida no contexto
de seu trabalho, atendendo a seus interesses, necessidades e resolvendo
problemas pedagégicos cotidianos da sala de aula.

A formagdo pretendida esta matizada pelos desejos de que:
sejam repensadas ¢ implementadas medidas sisteméticas e continuas
que busquem aumentar os indices e a qualidade da formacdo docente
em todas as regides do Brasil; sejam estabelecidas diretrizes para os
“cursos” de formagdo de professores que garantam sua qualidade;
ampliem os investimentos, a criatividade e ousadia de todos os envol-
vidos no processo de “aprimoramento” da formacdio docente em todos
seus niveis e formas; o Estado e as entidades formadoras tenham
compreensdo das reais condigdes e demandas dessa formagio requerida
pela sociedade e pelos professores; sejam supridas as necessidades de
transformagdo da formacdo de professores e niio apenas a realizago
de cursos; seja cumprido o dever do Estado de garantir o atendimento
mediante programas de formagio conforme condigdes, especialmente de
tempo dos professores para sua realizagio; se modifique a formacio de
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professores para que atenda realmente aos problemas da educagio do
pils, das regides, dos municipios e da propria escola; seja um processo
(o preparacio do professor para sua inser¢io no cotidiano escolar e de
jpeompanhamento profissional; seja realmente continuada, isso €, um
processo planejado e desenvolvido ao longo da vida do profissional da
uducagio; e os docentes sejam preparados continuamente desde o inicio
(lo sua formagio para compreender a complexidade, as dificuldades e as
jenis possibilidades da educagdo na sociedade.

Em vérias pesquisas sio enunciadas concepgdes de formag&o,
1o sentido de que, mediante esta, os professores deven ser preparados
para enfrentar as dificuldades inerentes a carreira. Isso deve ser iniciado,
preferencialmente, nos cursos de formagde de professores, uma vez
(Jue muitos dos futuros docentes sé tém contato com as escolas quando
[niciam seus estagios supervisionados obrigatorios. E necessario, entio,
diversificar os métodos de elaboragio e desenvolvimento dos estagios,
[urnecendo mais opgdes de realizagio de atividades variadas.

Pesquisadores ¢ professores das escolas advogam uma formagio
“Inicial” que atenda aos desafios do mundo moderno, com destaque para
o uso das novas tecnologias voltadas para o ensino e para sua propria
uprendizagem. Também advogam a necessidade de uma formagéo que
vonsidere professores/as como pesquisadores/as dos interesses politicos
¢ ideoldgicos que estruturam a natureza do discurso e as relagdes sociais
iln sala de aula.

Outros pesquisadores entendem que os cursos de formagdo
precisam despertar nos professores/as o interesse e o desejo de assumir
fovas posturas pedagogicas, incité-los/as a descobrir caminhos que os
conduzam a solugdes diversas para os multiplos problemas surgidos na
unla de aula e na escola; suscitar, sobretudo, a vontade de se descobrirem
profissionais aptos a criar e inovar a educagdo mediante a reflexéo sobre
Jun experiéncia e superar os modelos de educagio atuais ndo condizentes
¢om as reais necessidades dos(as) alunos/as. Também ha entendimentos
(e que os curriculos para formagdo de professores/as devam contribuir
pura que os docentes se assumam como intelectuais transformadores,
cnpazes de resistir as intengdes de opressdo e dominagdo presentes na

escola e na sociedade.
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Ha pensamentos e até reclamacdes enunciando: mais que cursos,
a formagdo continuada de professores precisa ter, na Escola, seu espaco
de ampliagdo, estudo e discussdo coletiva sobre as concepcdes tedrico-
-metodologicas que a fundamentam. Dessa perspectiva, entendem que a
formagdo deve ir além do mero cumprimento da lei ou de carga horaria,
pois ninguém se forma por decreto, por obrigagdo, por forga da lei.

Alguns pesquisadores explicitam que é preciso ter definidas as
concepgdes tedrico-metodologicas assumidas, como serfio planejadas
€ por quem serdo colocadas em pratica, para que realmente venham a
cumprir os objetivos de melhorar a escola. Uma escola percebida como
espago publico, coletivo e lugar privilegiado das relagdes entre sujeitos
que idealizam e constroem suas histérias pessoais e profissionais, vivem
e compartilham problemas, necessidades e interesses comuns. E, ainda,
lugar de desenvolvimento profissional pessoal e coletivo.

Dessa 6tica, os projetos de formagdo de professores devem estar
articulados, primeiramente, as necessidades deles enquanto sujeitos da
categoria, possibilitando-lhes sua participagdo efetiva na construcio das
propostas locais e globais de sua formagéo.

Algumas concepgdes de formagio de professores sdo intrinsecas
aos processos metodologicos, seja de formagio ou pesquisa, propostos
ou desenvolvidos nas pesquisas objeto de nossa analise.

Entende-se, com base em Paulo Freire (1978), que a reflexdo,
feita coletivamente com um grupo de professores que vivenciam
situagdes semelhantes, considerando as condigdes internas e externas do
contexto escolar, ¢ uma forma de tomar nas mdos o controle da agdo
futura, mediada pela agdo passada. Contudo, nfio basta a reflexdo sobre
a prética se o professor ndo tiver acesso ao conhecimento cientifico
historicamente construido.

Desse modo, formar professores em servigo

nao significa somente passar-lhe o conhecimento universalmente
sistematizado, implica retomar o conhecimento cotidiano deles
nas relagdes com seus estudantes, pois é neste ponto que estas
relagées precisam ser determinadas, compreendidas e estudadas
criticamente (Alvarado Prada, 1997, p. 127).
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Condizente com esses entendimentos, uma das pesquisas enuncia
(ue, em seu estudo, se juntam dois processos: o reconhecimento dos
saberes tedricos e praticos das professoras participantes da pesquisa
¢ a valorizacdo do espago escolar como espago de formagdo. Em
outra, afirma-se a importincia de compreender que o cotidiano dos(as)
ilunos(as), bem como sua cultura de origem podem orientar estratégias
para direcionar a pratica pedagégica de professores(as) e atender aos
interesses dos diversos grupos sociais que frequentam a escola.

Isso se complementa com a ideia de que a relagéo dos professores
com os saberes que ensinam ¢ elemento essencial da pratica docente ¢
fundamental para a configuragio da identidade profissional. Essa relagdo
(em sido estudada hd tempos, porém sob o paradigma da racionalidade
(¢cnica, considerando a concepgdo do professor como transmissor
(e saberes normalmente produzidos por outros. Tal fato é observavel
quando se afirma que somente a universidade publica oferece aos futuros
professores a possibilidade de promover uma formagio teorica solida,
iliada ao desenvolvimento de pesquisas.

Por outra parte, ha entendimentos de que os cursos de formagdo
superior de professores, embora se caracterizem por dois componentes
bisicos, o pedagdgico e o especifico da drea em que o professor ird atuar,
nem sempre conseguem integra-los; assim, o professor sente-se mais como
um especialista na sua area especifica, que propriamente um professor.
De qualquer forma, existem linhas de pensamento que consideram
relevantes nos cursos de formagdo: despertar nos professores/as o inte-
resse e o desejo de buscar novas posturas pedagégicas; incita-los/as a
descobrir caminhos que os conduzam a uma solugdo para os problemas
surgidos na sala de aula e na escola; suscitar, sobretudo, a vontade de se
descobrirem profissionais aptos a criar e inovar a educagdo mediante a
reflexio sobre sua experiéncia e superar os modelos de educagdo atuais
nito condizentes com as reais necessidades de alunos/as.

Compreende-se que a formagio continuada ¢ um meio de reno-
vagio das relagdes sociais, em que o desenvolvimento profissional acon-
fece de forma processual, em constante construgdo de conhecimentos
{ransformadores que estabelecem modificagdo das “situagdes™ da vida coti-
(liana, tanto dos professores quanto de toda a institui¢do onde trabalham.
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Algumas dessas concepgdes sdo expressas em contetidos de
diagndsticos, dentincias, reclamagdes ou constatagBes nas pesquisas, como
nos seguintes apontamentos sobre problemas nos cursos para professores:
a falta de uma politica que garanta a continuidade das propostas quando
ocorrem mudangas de governos ou setores administrativos; a crenga
exagerada nesses cursos como forma de resolver problemas de qualidade
da educagio e qualificaciio dos professores; a subvalorizacio da edu-
caglio como profissdo; o desgaste dos professores que, embora lutem
para conseguir esses cursos, muitas vezes nio veem seus interesses e
necessidades atendidos nem os seus conhecimentos respeitados; gastam
seus proprios recursos e tempo de descanso, em propostas desarticuladas
da sua realidade; a pouca participagfio coletiva dos professores na
organizagdo dos cursos; o uso do poder por muitos diretores das escolas
visando frear qualquer anélise critica da sua administragio; a deficiéncia
de leitura critica do contexto escolar; o descompromisso politico com
a transformagéo da educagio e da escola; a mitificagio da pesquisa e o
pouco conhecimento de metodologias de pesquisa qualitativa; a desva-
lorizagdo das experiéncias de sala de aula; a falta de credibilidade
nas possibilidades do professor de realizar pesquisas e, finalmente, o
distanciamento entre universidade e rede publica de ensino (Alvarado
Prada, 1997).

De acordo com o mesmo autor, o Ministério da Educagio, as
instituigBes e os profissionais que desenvolvem esses cursos acreditam
neles, excessivamente, como meios de resolugio de questdes concer-
nentes a qualidade da educagfo e & qualificagiio dos professores.

Isso se evidencia em procedimentos metodoldgicos que con-
tradizem praticas voltadas para maior autonomia e participagio e
acabam por acusar problemas nos “cursos” oferecidos aos professores,
nos quais se percebe que ha pouca leitura critica do contexto escolar e,
de igual modo, deficiente compromisso politico com a transformagiio da
educagio ou entdo da escola.

Como consequéncia, observa-se a mitificagio da pesquisa, com
decorrente diminuigdo da importincia desta em sala de aula; o pouco
conhecimento de metodologias de pesquisa qualitativa; a ndo credi-
bilidade nas capacidades dos professores de fazer pesquisa por néo serem
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profissionais dedicados exclusivamente a ela. E, ainda, a escassa relagio

universidade-rede publica de ensino.

Segundo Molina Neto (1997) é comum, quando se discute a
formagéo dos professores de educagio fisica, observarmos, tanto
as instituicdes formadoras, quanto os préprics profissionais, centra-
lizarem o discurso em torno de dois eixos: reformas curriculares,
quando se trata da formagio inicial, e cursos de atualizagdo,
quando o assunto é formagdo continuada. Esse movimento tem
servido para subsidiar politicas publicas e para organizar projetos
de formacgio inicial e continuada de professores, sem, no entanto,
considerar o que pensam os diferentes coletivos docentes (Souza,

2008, p. 42).

Em geral, as politicas publicas de formagio continuada, parti-
cularmente aquelas denominadas “em servigo”, mas “oferecidas” fora do
horario de trabalho dos professores, sobrecarregando seu dia a dia, ndo
{ém conseguido promover as mudangas e transformagdes necessarias e
desejadas pela escola e seus profissionais (Oliveira, 2006).

Nessa mesma linha, a pesquisadora enfatiza que:

as atuais discussdes sobre a formacdo docente tém-se limitado a
referéncias aos cursos de formagao de professores, entendzndo que
estes ndo se tém ocupado das questdes de identidade profissional dos
professores e dos limites impostos a prética educativa. Assumindo
cancepedes que reforcam o paradigma de que a graduagio oferece
aos professores garantia do saber e seguranga na realizacio de
uma pratica fundamentada na transmissac de conhecimentos. Esta
concepcio tem gerado certo desconforto ao questionar a forma
de estes se conduzirem no trabalho cotidiano, diante das novas
exigéncias do oficio em relagdo a participagio e ao envolvimento

com a prépria formagio (Oliveira, 2006, p. 37).

Hé constatagdes como a de que:

em nossa vivéncia como docente (na educagao basica ou no
ensino superior), ndo recordamos um momento de construgao
coletiva, seja para a organizagio curricular dos projetos, ou ainda,
para a escolha de possiveis “cursos” de atualizagdo, sinalizando,
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dessa forma, um primeiro limite no que concerne as propostas
formativas vigentes (Souza, 2008, p. 43).

Nesse levantamento de concepgdes sobre formagdo de professores
nas pesquisas, objeto de nosso estudo, encontramos pensamentos como
o de Bourdieu, que considera o habitus a forma mais segura de garantir
a conformidade das praticas e a respectiva constincia através do tempo
(Branco, 2008, p. 55).

Referindo-se a formagdo continuada, Saloméo (2004) afirma:

O saber é fundamental, pois é o subsidio para o trabalho do
docente, porém se nio se articular com o querer que determinaa
intencionalidade do gesto educativo, perde seu significado. Tudo
isto “deve” estar aliado ao poder de direcionamento do processo
de formagao. O saber docente esta relacionado a especificidade
do saber constituido no e para o exercicio da atividade docente
e da profissdo, ndo sdo para e sim da prética, se originando da
pratica cotidiana do professor frente as inusitadas situacées de
trabalho (p. 54).

Por isso, segundo a mesma autora, o termo “desenvolvimento
profissional dos professores” ¢ mais adequado & concepgdo atual de
professor como profissional do ensino. A ideia de desenvolvimento
inclui o sentido processual, ¢ mais dindmica e vai além da proposta de
formagao inicial e justaposi¢do de cursos de aperfeigoamento.

As concepgoes de formagdo de professores implicam pensamentos
sobre as competéncias desses profissionais:

Rios (2001) trabalha com a idéia de dimensées para a compe-
ténciado professor ediz que ao tratarmos da formagao do educador
competente, esta competéncia apresenta-se sob duas dimensdes:
técnica e politica. A dimensdo técnica da competéncia se relaciona
aos conjuntos organizados e sistematizados dos conhecimentos
e aos meijos e estratégias para socializa-los. A dimensio politica
indica os compromissos assumidos pelo educador, mediante a
escolha e direcionamento da pratica. Ao articular ética as demais
dimensdes, apontamos um elemento que media as dimensdes que
sdo “inseparaveis”, para que exista competéncia (p. 48-49).
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Ser competente, segundo Tardif (2002), é ser capaz de utilizar e
(o aplicar procedimentes préticos apropriados em uma situacdo de trabalho
concreta (p. 49). Desse modo, o saber-ensinar ou o saber-fazer docente ndo
pode ser definido abstratamente, mas em funcio do que se vai realizar,
articulado as suas respectivas finalidades.

Todas essas perspectivas mais recentes sobre o processo de
formagio dos professores apontam para abordagens mais integrativas,
(ue tratam a questdo da docéncia de forma mais ampla, articulando o
micro e 0 macros social, o individual e o coletivo, os aspectos valorativos
¢ as influéncias culturais.

Segundo Freire, os professores, como sujeitos de possibilidades,
gprendem ao ensinar e ensinam ao aprender, embora seja perceptivel
corto desencanto ou descrenca, dos mesmos, com relagio as politicas publicas
educacionais e a falta de valorizagio (apud Oliveira, 2006, p. 36).

Entendemos que as construgdes de novos caminhos, a superagio
dlos limites impostos cotidianamente se tornam obstaculos intransponiveis
quando niio compreendemos o movimento de formagao do professor como
algo dotado de complexidade. Essa transposigdo, além de ser um processo
{ormativo, constitui-se em um processo de compreensio da realidade, em
reflexdo sobre ela, estudo de outras experiéncias e, na maioria dos casos,
de mudanca de pensamento, o que implica, também, a modificagio da
atitude e da postura diante do coletivo.

Resultados dos processos formativos

Os resultados das pesquisas sdo mais de carter qualitativo, para
concordar com a metodologia dos projetos que propuseram intervengdes
narealidade para transformé-la. Em geral, enunciam mudangas observaveis
10 ser levado em conta o estado inicial dessas situagdes, o processo de
desenvolvimento do projeto de pesquisa de intervengdo € a realidade
existente quando foi elaborada a dissertagdo ou tese. Em vérias pesquisas,
as transformac@es enunciadas, em termos de resultados, foram tomadas de
depoimentos e avaliagdes mais formais, feitas pelos participantes.

Alguns desses resultados sdo mais de carater cognitivo ou de
construcdo de conhecimentos e foram enunciados pelos pesquisadores
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como mudangas ao observarem que: confrontaram conhecimentos entre
0s participantes, ¢ o conhecimento destes com o conhecimento univer-
salmente sistematizado, podendo, assim, contribuir para a construgio de
novos conhecimentos; denotaram que os integrantes do Grupo de Estudos
em Esportes Coletivos (Geec) tinham consciéncia da necessidade de
aprofundamento e busca por novas concepgdes tedricas que pudessem
contribuir para a melhoria das praticas docentes. Foram realizadas, no
decorrer do processo de pesquisa, discussdes geradas com base no confronto
de diferentes saberes constituidos no grupo; compreenderam como foram
delineadas as trajetorias e as concepgdes de professores e alunos sobre as
formas de se pensar nas praticas e no ensino; construiram conhecimentos na
racionalidade das muitas vozes dos docentes, nas escolas, mediados pelos
gestores; contemplaram aquelas expectativas e necessidades apontadas
no inicio da pesquisa, de forma que se possibilitasse a reconstruciio de
saberes que ja possuiam e a edificar outros novos; os varios textos
sugeridos para alimentar as discussdes em grupo de estudos contribuiram
para despertar necessidades de saberes sistematizados e de formagio
por especialistas do campo especifico de estudos; ampliagio do nivel de
consciéneia, permitindo assim que as educadoras se percebessem como
cidadas, também responséveis pelas mudangas; estudo dos fundamentos
tedrico-metodolégicos da formagio continuada de professores em servigo,
da gestdo escolar e das politicas educacionais, no confronto com as
concepgdes elaboradas pelos coletivos escolares.

A sistematizagio dos resultados enunciados pelos pesquisadores
permite observar que a maioria enfatiza dificuldades dos professores
para incorporarem novas praticas educativas ao cotidiano escolar.
Alguns explicitam que nem todos os/as professores/as demonstraram
mudancas de atitude e pratica. Em geral, pode-se interpretar que,
apesar das dificuldades dos professores, os pesquisadores constatam
algumas transformagdes significativas, por exemplo: em uma pesquisa,
o fato de dar voz aos alunos-docentes possibilitou repensar o curso de
Pedagogia; em outra pesquisa, ter criado, mediante o desenvolvimento
de investigagBes colaborativas, uma maior interagio entre as vozes
dos professores e académicos; em outra, ter amadurecido nas reflexdes
¢ atitudes perante as adversidades encontradas no trabalho com os
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computadores; ter desenvolvido o processo formativo a partir do
principio: “todos nds temos conhecimentos™; entre outras.

Alguns resultados indicam alteragdes na forma de pensar e agir na
sala de aula, e na postura dos docentes, tornando-os mais capazes de superar
desafios do cotidiano escolar e mais seguros nas suas infervengdes com os
alunos. Também se enunciam modificagdes do “olhar” sobre o que estava
sendo proposto e feito no curso e/ou na escola, ¢ de perceber a necessidade
de formaciio em diversos temas como: a compreensdo ¢ uso das novas
tecnologias na educagio, politicas educacionais, gestio participativa
¢ coletiva, procura e uso de bibliografia para satisfazer necessidades de
conhecimentos e aprofundamentos de interesse proprio etc.

Varias das mudangas apresentadas nos resultados das pesquisas
referem-se a avaliagdo, seja de esclarecimento ou construgéo de novos
conceitos, seja na postura ao avaliar a aprendizagem dos alunos, os
proprios colegas ou a auteavaliagdo institucional. As novas concepgdes
¢ posturas sobre a avaliagio redimensionaram o fazer de todos na
escola, sobretudo, das professoras que comegaram a replanejar, quando
percebiam os pontos falhos. Menciona-se, inclusive, que as novas
concepgdes ¢ posturas sobre avaliagdo levaram a compreender novos
sentidos da docéncia.

Observa-se uma énfase no fato de que os resultados foram
conseguidos ao longo de um processo, atendendo, diretamente ¢ de
inicio, a algumas necessidades apontadas pelas educadoras na fase inicial
da pesquisa; a organizagdo e confecgdo de material didatico-pedagdgico;
1 organizacio do espago fisico e outras tematicas. Também destacam-
-s¢, em algumas pesquisas, o fato do papel mediador dos gestores ser
considerado fundamental, especialmente na constituigio de espagos mais
dialogicos e de maior participagio desses coletivos. Outro destaque ¢ o
de ter compreendido que o desenvolvimento de atividades de pesquisa na

instituigio escolar propicia a construgdo social do conhecimento.

Em particular, Salomao (2004) afirma:

Foi possivel observar a mudanca de atitudes dos instrutores.
Eles comecaram a utilizar o que viram no curso, solicitaram material
relacionado & educaciio para lerem, pediram a assinatura de uma
revista sobre educacdo, até mesmo nas relagdes interpessoais.
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Ficaram mais préximos uns dos outros, conversando mais entre
sl socializando mais suas experiéncias e, principalmente, buscando
mais as opinices dos outros no desenvolvimento de suas atividades,
a troca de experiéncias, o que antes quase nunca acontecia, ao
contrario, escondiam informagdes para deterem sozinhos algum
conhecimento (p. 99-100).

A variedade desses resultados permite observar a multiplicidade
de concepedes de pesquisa e mais concretamente de metodologias
para sua obtencdo. Essas concepedes e praticas de pesquisa, educacio,
formagdo de professores ¢ outras condicionam os procedimentos e
objetivos das pesquisas e até o entendimento do que sdo resultados e
a valorizagdo destes. Sdo enunciadas novas posturas, aprendizagens,
formas de agir e pensar, mudancas curriculares, de pensamento, atitude,
organizagio de grupos, desenvolvimento de projetos pedagégicos e
de formagfo de professores, inclusive, a constru¢do de uma proposta
municipal sobre Formac@io Continuada de Professores em Servigo,
elaborada coletivamente, pelos gestores, coordenadores, docentes e, de
modo geral, pelas institui¢des escolares do municipio.

O impacto politico e académico desses resultados também pode
ser variado, em razdo das concepgbes e ideologias que os sustentam.
Embora enunciem mudangas, podem estar reforgando a manutengio pela
pesquisa de situagtes de dependéncia com respeito a poderes socialmente
estabelecidos como o das instituigdes de pesquisa, dos pesquisadores, ou
mesmo dos conhecimentos universalmente sistematizados. Isso ocorre
porque os resultados sdo frutos de objetivos e procedimentos que, nio
obstante pretendam alcangar determinadas transformagdes, se apresentam
e, por vezes, como temporais e contraditorios.

A formagao pela pesquisa

A formagio pela pesquisa acarreta compreender, em particular, trés
aspectos: os principios e procedimentos das pesquisas de intervengio; as
concepgdes e praticas da formagdo proposta e as implicagdes da articulacio
entre pesquisa e formagdo no contexto dos processos formativos.
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Uma analise dos principios e dos procedimentos das pesquisas
de intervengdo, por um primeiro aspecto, permite observar que, no
{imbito das pesquisas desenvolvidas, ha principios e intencionalidades
de pesquisar a realidade da formagiio do professores com a participagio
deles para transforma-la. Tal intencionalidade leva desde o levantamento
de informagdes, com base em amostras ou de uma Unica pessoa,
mediante entrevistas, até a realizacdio, segundo Gongalves (2003), de
n¢des investigativas que envolve os docentes participantes na produgdo
¢ circulagdo de informagdes, inclusive na realizagdo de atividades com o
objetivo de dar-lhes um retorno, de elucidar e tomar de decisdes.

Essa devolugdo é um dos fundamentos metodologicos da pesquisa
coletiva, dado o entendimento e objetivo de construir os dados e, por sua
vez, de desenvolver um processo formativo mediante a compreensio da
realidade e o desenvolvimento de a¢des para sua transformagdo pelos
proprios participantes.

Em pelo menos quatro pesquisas, das nove analisadas, se notam
nlguns principios e procedimentos da pesquisa coletiva, mas sua mengéo
como tal s6 aparece em duas delas, revelando que, na regido Centro-
Oeste, as pesquisas sofrem expressiva influéncia dessa metodologia.

No entanto, em geral, os procedimentos formativos das pesquisas
¢ por meio delas continuam sendo mais de legitimagdo de dados e
procedimentos que propriamente de transformagdo. Pois esta Ultima
implica novos pensamentos e agdes no coletivo dos participantes, obser-
viveis em sua ideologia, concepgdes e praticas politicas de formagio ¢
pesquisa. A transformagio pressup8e mais que uma mudanga, requer a
construgiio de uma outra situagio, fundamentada nos interesses, neces-
sidades e procedimentos definidos pelos envolvidos.

Nas pesquisas, verificam-se processos formativos desenvolvidos
pelos pesquisadores de forma comprometida e com inGimeras agdes e
procedimentos formatives, entretanto, ndo se tém informagdes para
saber se, terminada a pesquisa, o processo formativo e as préticas de
pesquisa continuam sendo desenvolvidos pelos que participaram deles.
De qualquer forma, isso j4 mostra que prima o interesse académico de
realizar a pesquisa para o desenvolvimento ¢ a transformagio continua
los participantes, ou seja, 0 que encerra o projeto é a finalizagdo da
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pesquisa e ndo a transformagéo ou o fato de os participantes assumirem
sua continuidade.

Eis aqui algo fundamental da pesquisa intervengio que pretende
promover formagdo: é a sua dimensdo politica que, assim como toda e
qualquer pratica pedagdgica, ¢ também politica. De fato

s3o poucas as pesquisas que tém possibilitado um engajamento
politico mais efetivo dos participantes no processo investigativo,
embora, do ponto de vista tedrico, se fundamentem sob essa
perspectiva.

O que se tem notado é uma forte tendéncia a programas
e projetos de formacgio que, embora pela colaboragao, se
consolidam a partir de agbes voltadas para a reflexdo e acio
individuais, com pouca ou quase nenhuma expressividade no que
diz respeito aos processos de conscientizagio e formagéo politica
dos profissionais da educagao. Acabam refor¢ando uma formacao
técnica que mantém o professor na condigido de executor, Isso,
muitas vezes, mascara principios ideoldgicos que estdo para a
manutencio das relagdes de poder sécio-econdmico-politico-
-culturais consolidadas na sociedade (Longarezi; Silva, 2010, p. 19).

Quanto as concepgdes e praticas da formagdo de professores
propostas nas intervencdes realizadas, o segundo aspecto aqui em dis-
cussio, observamos a presenga de diferentes concepcdes de formagéio de
professores orientando as praticas formativas no contexto das pesquisas
pautadas em principios como os do professor reflexivo, que tem uma
filiagdo tedrica (Schén, 1987, 1992); do trabalho coletivo (Alvarado
Prada, 1997, 2006a, 2008), outra perspectiva tedrica; da formacido
docente da perspectiva histérico-critica (Gasparin, 2005), com outra
abordagem; entre outras.

A depender do ponto de vista, a compreensao sobre aprendizagem,
desenvolvimento profissional e formacdo docente € uma ou outra. Assim,
aregido € caracterizada por uma confluéncia de concepgdes e praticas de
formagdo.

Uma analise dos autores referenciados nos trabalhos reafirma essa
diversidade de concepgdes. Em 11 trabalhos, dois ndo se apoiaram em
nutores para problematizar a formacdo de professores e nove citaram 41.
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A auséncia de uma hegemonia pode ser notada pela enorme variedade de
nutores que fundamentaram as pesquisas.

Ademais, isso denota auséncia de concepgdes de formagio de
professores dos proprios pesquisadores, constatada pela necessidade
de basearem-se em varios autores e costurarem uma problematizago
mediante ideias discutidas por outros.

Chama a atengio também a nacionalidade dos autores aos quais se
recorreu, Quando observados os autores mais citados, nota-se que todos
séio de origem estrangeira, ainda que um deles (Alvarado Prada) resida
no Brasil. Em pesquisa recente, Alvarado Prada, Vieira e Longarezi
(2009) j& haviam constatado nos trabalhos de formagdo de professores
uma supremacia de autores norte-americanos, europeus, marcadamente da
Espanha, Portugal e Inglaterra. Porém, raramente aparecem os autores latino-
.americanos, inclusive os brasileiros (p. 14).

Mais que isso, esse estudo constatou também que tal difusdo de
autores & utilizada muitas vezes nio para aprofundar ou construir novas
ideias sobre a formagdo de professores, mas para referendar concepgdes

| existentes.

Nessa perspectiva, dificiimente esses pensamentos serdo
questionados, continuario as repetigdes, inclusive citagoes de
citagdes, revelando a auséncia de novas concepgdes e praticas na
formacio de professores (p. [4).

O amparo te6rico-conceitual nesses autores revela, portanto, as
concepgdes e, consequentemente, as praticas formativas propostas pelas
pesquisas de intervengdo.

Quando observadas a pesquisa e a formagdo de professores na
sua interface, terceiro aspecto em enfoque, verificou-se que, embora
se enuncie, de um modo geral, que os processos ocorreram mediante
encontros de formacdo estruturados com base nas necessidades dos
professores, de forma que se possibilitasse a reconstrugdo de saberes
(ue ja possuiam e a construgdo de outros; o certo € que as pesquisas de
cardter formativo se preocupam '

mais em manter os pressupostos tradicionais da pesquisa, para
atender ao rigor cientifico, do que com a criagdo de novas
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metodologias questionadoras daquelas cujos resultados nio tém
conseguido transformar a realidade. Mesmo tendo desenvolvido
procedimentos um pouco direcionados a atender necessidades
do cotidiano, ficam mais nos resultados “cientificos” do que na

transformacgdo social (p. 14).

Essa prética ideologizada estd em contraposicio com um
pensamento constituinte ¢ constituidor de uma formagéo de professores
fundamentada em principios de autonomia, de indagagdo, de duvida,
de problematizacio, de interpretagio e a¢o na transformacéo da reali-
dade, de construgdo individual e coletiva — entendida como real desen-
volvimento dos sujeitos coletivos que constroem conhecimentos para
resolver situagdes-problemas politico-pedagégicas do contexto de tra-
balho das institui¢des escolares e, ainda, da criagio (produgio) de novos
conhecimentos e a formagdo de formadores de professores que é um dos
objetivos da pesquisa, além da formagdo de mestres e doutores na pés-
-graduacdo em Educagio.

Esses principios coexistem quando compreendidos como fun-
dantes do ato de pesquisar. A formagio para ¢ pela pesquisa como
atividade de desenvolvimento profissional pressupde fazer da pesquisa-
-formagdo espago de construgio das relagdes entre esses principios
e as situagbes a screm interpretadas, analisadas e transformadas pela
pesquisa e pela formagdo profissional docente. Isso compreenderia, em
sua esséncia, a pesquisa-formacio caracterizada por

ser uma metodologia de pesquisa em que todos os sujeitos
envolvidos participam ativamente do seu processo, investigando
situagbes-problema na busca por construir respostas e
solugdes para elas; compreende pesquisa académica e pratica
pedagégica enquanto unidade; é desenvolvida por todos os
seus membros mediante discussdes e interagSes diversas; parte
das necessidades dos sujeitos envolvidos, dando sentido ao
processo que estdo vivenciando; ccorre no contexto escolar;
toma a pritica pedagégica como conteido do processo
formativo; respeita as diversas formas de saber existentes: e,
fundamentalmente, é processo de formagéo politica (Longarezi;
Silva, 2010, p.19).
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Desse modo, pesquisa-formagdo ndo significa simples unido
desses dois “polos” como foi visto em alguns processos das pesquisas
analisadas. A concepgdo e o desenvolvimento de processos de pesquisa-
-formagdo implicam a realizagdo de atividades cujos principios estejam
[undamentados e fundamentem sua jungdo, constituindo uma unidade
complexa na que se forma pela pesquisa e se faz pesquisa formando.
Confrontar tal complexidade no cotidiano da formagio de professores e
na realizag@o de pesquisa pode contribuir para a realizagio de atividades
fransformadoras do pensamento hegemonico de pesquisa e formagio e,
(uem sabe, para a construgdo de novas politicas no campo da Educagio
¢ da sociedade em geral. Temos af um desafio.
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