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CAPITULO II

A pIMENSAO POLITICA DA PESQUISA-
FORMACAO: enfoque para algumas pesquisas em
educacao.!

Andréa Maturano Longarezi
Jorge Luiz da Silva

homem em sua ansia por desvendar os mistérios e enigmas

que permeiam seu universo produz conhecimentos que o
ajudam a compreender e agir sobre a realidade em que vive. Uma das
formas que encontrou, no decorrer de sua histéria evolutiva, para fa-
cilitar a sua existéncia foi a de conhecer a realidade para se apropriar
dela, de modo a domina-la e manipula-la, revertendo o conhecimento e
o uso dele em beneficio préprio.

Desse esforco, ao longo dos séculos de sua escalada evolutiva,
construiu varias formas de apreensao e estudo do mundo e da reali-
dade, produzindo conhecimentos. A partir dai, “confrontou-se perma-
nentemente com a necessidade de dispor do saber, inclusive de cons-
trui-lo por si s6. Ele o fez de diversas maneiras antes de chegar ao que
hoje é [...] a pesquisa cientifica.” (Laville & Dionne, 1999, p. 17).

O conhecimento passou a existir gragas a interacao do homem
com a realidade, mediante relacdes estabelecidas por ele com o meio
fisico e social; €, portanto, uma produ¢ao humana. Nesse sentido, “nao
é algo que se possui, mas que se constréi em coletividade” (Spink &
Medrado, 2000a, p. 60) no contato com os outros, o que implica ser ele
essencialmente historico e social. Nesse processo, o homem nao apenas
produz o conhecimento, mas também é produzido por ele, o que o evi-
dencia como um ser em permanente construgao.?

Investigar o mundo e o préprio homem é principios dos pro-
cessos de elaboracdao do conhecimento empreendidos pela pesquisa.
Para tanto, recorre-se a métodos cientificos, tais como a observacao e a

' As discussdes empreendidas neste texto compreendem parte dos dados do projeto “Pes-
quisa e formacao de professores: contribuigdes para a constru¢ao de um campo conceitu-
al-pratico da pesquisa-formacao”, financiado pelo CNPq e pela FAPEMIG.

* Por se tratar de uma construcdao humana, o conhecimento e o préprio ato de conhecer,
incluindo a pesquisa, nao escapam de sofrer interferéncias de quem os produz, de forma
que, em se tratando de conhecimento, “os julgamentos sobre verdade e falsidade sao eles
proprios permeados por questdes morais, politicas e culturais.” (SPINK & MENEGON,
2000b, p. 74), inerentes ao contexto no qual estao inseridas as pessoas que os elaboram.



reflexao sistematica sobre os problemas enfrentados na situacao a que
se detém a investigar, visando “transformar o mundo, criar objetos e
concepgoes, encontrar explicagdes e avancar previsoes, trabalhar a na-
tureza e elaborar as suas acoes e idéias [...]” (Chizzotti, 1998, p. 11).

Sao inegaveis os avancos conseguidos por meio de pesquisas
ao longo dos séculos, de modo que “nosso mundo, hoje, é diferente
por causa das pesquisas [...]. Nao ¢ exagero afirmar que, se bem feita,
mudara o mundo [...]” (Booth, Colomb & Williams, 2000, p. 09). En-
tretanto, esse esforco s6 faz sentido se objetivar agir sobre a realidade
e transforma-la, ndo como forma de favorecimento privado, mas com
impacto sobre a sociedade em beneficio comum, sendo essa a funcio
social da pesquisa, € a razao de sua existéncia.

Entretanto, esse ndo é o fundamento metodologico, ideologico e
politico de muitas pesquisas. Embora, as vezes, muitos pesquisadores
discursem nesse sentido, o conhecimento produzido ndo é revertido
em melhoria da qualidade de vida num sentido amplo e irrestrito, de
forma a respeitar a igualdade e equidade dos povos, inclusive na sua
relacao com o meio.

A logica capitalista cristaliza visdes de mundo mercadolégicas e
reproduz formas de se relacionar com o0 mundo, a partir das quais se
age para garantia de interesses e necessidades privadas, ficando o bem
comum negligenciado. Isso é um principio ideolégico-politico que faz
dessas relacdes formas de manutencao do status quo. No campo investi-
gativo isso € perpetuado quando se acirram diferencas e se consolidam
formas alienantes que mantém a desigualdade e fortalecem relacoes
de poder na sociedade. Quando transposta essa situacao para o campo
educacional, criam-se estratégias multiplicadoras que institucionali-
zam a relagao pesquisa-educacéo-alienacio.

O conhecimento como produto de pesquisas cientificas, realiza-
das “sobre” a escola e “sobre” o professor, chega a instituicdo escolar e
aos profissionais da educacio de forma prescritiva, legitimando a escola
como espaco do fazer e a universidade como espaco do pensar sobre esse
fazer. Numa dimensio técnica separa-se professor e especialista, dicoto-
mizando pritica e teoria, situacao propicia para a alienagao do professor.

Formado nessa perspectiva, o professor reproduz, pela sua prati-
ca pedagogica, um processo de ensino-aprendizagem, no qual o conhe-
cimento externo ao sujeito estudante lhe é apresentado para ser apreen-
dido, propiciando agora a alienacio do aluno. Como efeito “doming”
se efetiva a relacao pesquisa-educagdo-alienacio.

Na contramao dessa l6gica, predominante ainda nos dias de hoje,
ha um movimento que se firma sob a perspectiva contraria a essa. Ha
uma tentativa de evidenciar o potencial emancipatorio e critico que a
pesquisa e a educagao podem assumir. “Trata-se da formacao do sujei-
to capaz de se definir e de ocupar espaco proprio, recusando ser redu-
zido a objeto.” (Demo, 2002, p- 78), recusando a aprendizagem que nao
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permite transformacao e vivéncias praticas, que ndao chama o individuo
para participar de seu processo e nao permite trocas entre os saberes e a
busca pelo novo. E isso vale tanto para o professor quanto para o estu-
dante, quebrando dicotomias e superando a l6gica estabelecida.

Reconhecida a forca e o potencial da articulacdao pesquisa-educa-
¢ao como desencadeadora de processos formativos conscientizadores e
desalienantes, pretende-se aqui enfatizar a pesquisa como aquela que
imerge na realidade e, em seu préprio processo, transforma-a formando.

Na area de Ciéncias Humanas e no campo educacional, espe-
cificamente, esse tipo de pesquisa tem crescido significativamente,
por meio de diferentes metodologias: pesquisa-agdao (Thiollent, 1987a,
1987b, 1997, 1998; Barbier, 2004), colaborativa (Ibiapina, 2008; Garrido,
Pimenta & Moura, 2000; Moura & Ferreira, 2008; Marin et al., 2000; Mi-
zukami, 2000), participante (Fals Borda, 1978, 1981, 1990; Freire, 1968,
1974, 1978, 1981a, 1981b, 2007a , 2007b, 2007c; Brandao, 1990; Boterf,
1987; Gajardo, 1987; Ezpeleta, 1989), coletiva (Alvarado Prada, 1997,
2005, 2006a, 2006b), entre outras.

Essas pesquisas, pela intervencao que empreendem, podem de-
sencadear processos de conscientizagdo e, por esse caminho, aproxi-
mar pesquisa e educagao como processos formativos que permitem o
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos (pesquisadores, professores,
estudantes, entre outros), porque nesse formato tendem a alimentar a
consciéncia critica, o questionamento, a capacidade de intervencao e a
consolidar a unidade teoria-pratica.

No que tange a formacao de professores como processo de
aprendizagem da docéncia e, por isso, processo educativo, a articula-
cao pesquisa-formagao representa um processo de superagao de for-
mas convencionais de pesquisa e de formacao de professores. Ha um
histérico de pesquisas em educacdao que, mesmo sem intencionarem,
reduzem os professores a “amostras” e, portanto, a objetos de estudo,
provocando, dessa forma, um aumento da distancia existente na rela-
cao entre ambos e, por conseguinte, na apropriacao dos resultados por
parte dos professores.

Numa tentativa de superar esse modelo, “ha varias décadas |[...]
pesquisadores da area educacional tém sido desafiados a propor for-
mas de investigacao que possam estabelecer uma relacao mais organica
entre suas atividades de pesquisa e ensino [...]” (Bueno, 2000, p. 07),
num sentido mais amplo, entre as atividades de pesquisa e formacao.

A partir da segunda metade do século XX, diversos pesquisadores
mostraram-se interessados em conciliar pesquisa e formagao de profes-
sores. Tais iniciativas foram alavancadas pelo pensamento de alguns teo6-
ricos que se dedicaram a estabelecer os pontos de encontro e os entrecru-
zamentos existentes entre pesquisa e formacao. A questao fundamental
envolta nessas atitudes era a de incentivar a realizacdo de intervencdes
no contexto escolar, que partissem dos proprios professores, com vistas
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a transformar a realidade deles e assegurar que essas mudancas se efeti-
vassem e tivessem prosseguimento.

O modelo conceitual norteador da pesquisa estabelece e define
os contornos que esta adquire e contempla, em seus fundamentos teori-
co-metodologicos, principalmente pelos objetivos que tém e pelos pro-
cedimentos que as concepgoes politico-ideoldgico-metodologicas da
formacao docente, desencadeada no processo da pesquisa, assumem.

E nessa perspectiva que se propoe trazer para este texto concep-
¢des acerca da pesquisa como pratica reflexiva, critica e transforma-
dora da realidade social, discutindo, portanto, algumas caracteristicas
teérico-metodolégicas da pesquisa-acao, colaborativa, participante e
coletiva, visando compreender a natureza formativa dos processos de-
sencadeados por tais pesquisas.

A pesquisa-acao, uma das quatro pesquisas aqui pautadas para
discussao, atribui-se diversos significados, mas, de modo geral, pode
ser definida como

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e reali-
zada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolucao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes repre-
sentativos da situacdo ou do problema estao envolvidos de modo coo-
perativo ou participativo (Thiollent, 1998, p. 14).

Existem trés tipos diferentes de pesquisa-acao: “pesquisa-acao
técnica, pesquisa-acao prética e pesquisa-acdo emancipatoria.” (Ibia-
pina, 2008, p. 10). Mediante os objetivos deste texto, serdao enfocados
alguns aspectos mais gerais sobre a pesquisa-acao com destaque para
a emancipatoria.

A pesquisa-acao ocorre mediante a implementacao de formas de
acao planejada, de carater social, educacional, técnico etc., com vistas
a incentivar a produgdo de ag¢des deliberadas de transformacgao da rea-
lidade e, a0 mesmo tempo, elaborar conhecimentos esclarecedores da
pratica realizada com o objetivo de melhora-la. E orientada por trés fi-
nalidades: “resolucao de problemas, tomada de consciéncia e produgao
de conhecimento.” (Thiollent, 1998, p. 19). O desencadeamento das trés
de forma simultanea é muito dificil, tendo em vista as especificidades
exigidas em situacdo particular investigada. Nao raras vezes, a énfase
da pesquisa é dada a apenas uma delas, o que ndo impede que as ou-
tras finalidades também possam ser alcancadas de forma subjacente a
principal.

Em contraposicao as metodologias tradicionais, a pesquisa-agao
nao é definida a priori pelo pesquisador. Para ela, “o problema nasce,
num contexto preciso, de um grupo em crise” (Barbier, 2004, p. 54),
quer dizer, a pesquisa-acao delimita seu tema e problema a partir dos
interesses e necessidades dos sujeitos implicados na investigacao. Pois,
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se 0 que se busca sao mudancas e transformacdes na situacao investi-
gada, os temas dos trabalhos de pesquisa tém de ser do interesse do
grupo. Ninguém esta em melhor condicao de conhecer a realidade do
que as pessoas inseridas nela. Nesse sentido, o problema a ser investi-
gado ja existe e o pesquisador o identifica e o acolhe como objeto para
pesquisa, buscando auxiliar o grupo a tomar coletivamente consciéncia
do mesmo.

Uma vez identificado, a atuacao do pesquisador junto a situacao
pesquisada visa a obtencao de uma primeira andlise do problema e das
principais caracteristicas da populacao envolvida, identificando suas
expectativas e interesses. Essa coleta inicial de dados fornece a base
para a programacao dos futuros passos da pesquisa, especialmente,
para o planejamento de agoes.

Outra etapa que se segue é da contratualizacao que “serve de
plataforma ao grupo de agao.” (Barbier, 2004, p. 120). Trata-se da elabo-
ragao coletiva, geralmente registrada por escrito, de um contrato aber-
to, uma vez que “a divisao das tarefas nunca é estanque e definitiva. Os
pesquisadores participam de todas elas, porém as responsabilidades
sao distribuidas em funcao das competéncias e afinidades”. (Thiollent,
1998, p. 49). O contrato é aberto, pois se busca favorecer e alcancar uma
participacao ativa dos participantes da pesquisa em todas as suas eta-
pas, desde o planejamento até a revisao dos resultados.

Nessa perspectiva, a pesquisa-acao busca relacionar a solucao
de problemas concretos, praticos, com a producao de conhecimentos
elaborados de acordo com os preceitos cientificos vigentes no ambito
da ciéncia. Pode-se dizer, entao, que ela é “[...] vista como modo de
conceber e de organizar uma pesquisa social de finalidade pratica e que
esteja de acordo com as exigéncias proprias da acao e da participacao
dos atores da situagdo observada.” (Thiollent, 1998, p. 26).

Tanto a acdo quanto a participacao dos sujeitos da pesquisa se
dao de forma conjunta, uma vez que a relacdo que se estabelece na
pesquisa-acao é de sujeito-sujeito, de modo que nao existe uma divisao
rigida nas fung¢des desempenhadas pelos sujeitos pesquisadores e pelos
sujeitos da pesquisa ou uma hierarquia na qual alguns desempenham
uma fungao mais relevante do que outros. Todos assumem papéis sig-
nificativos no desenvolvimento da pesquisa, desde a elaboracao das
hipoteses até a realizagao da acao propriamente dita, embora se possa
reconhecer algumas distingdes entre esses sujeitos.

Os pesquisadores, distintos dos atores, oferecem conhecimentos cien-
tificos, uma pericia profissional, ndao sob forma de conclusédo (modelo
da pesquisa aplicada), mas colocando-se a disposicao do grupo para
apresentar uma metodologia cientifica aplicavel a um problema de agao
(Barbier, 2004, p. 41).

)
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A sistematizacao e avaliacao dos dados obtidos no decorrer da
pesquisa, diferentemente das metodologias tradicionais que conferem
responsabilidade unicamente ao pesquisador, ocorre mediante a dis-
cussao, interpretacao e analise realizada por todo o grupo. Essa visao
€ que constitui de fato o rigor da pesquisa-acao que “repousa na coe-
réncia logica empirica e politica das interpretacdes propostas nos dife-
rentes momentos da agao.” (Barbier, 2004, p. 60). Por isso, “os dados
sao retransmitidos a coletividade, a fim de conhecer sua percepcao da
realidade e de orienta-la de modo a permitir uma avaliacio mais apro-
priada dos problemas detectados. O exame dos dados visa redefinir o
problema e encontrar solucdes.” (Barbier, 2004, p. 54-55).

A adogao dessa postura permite aos diferentes envolvidos assu-
mir a posicao de sujeitos de seu desenvolvimento, tornando-se, de tal
modo, auténomos no bojo da investigacao, tendo em vista possibilitar
que os participantes “[...] de todas as condigoes sociais possam planejar,
organizar e realizar eles mesmos suas mudancas de um modo consciente,
livre e inteligente com o maximo possivel de reflexao.” (Barbier, 2004, p.
77). Nao se trata aqui, como se pode perceber, de apenas produzir conhe-
cimentos sobre determinada situacao problematica ou mesmo somente
alterar situa¢des mediante acdes intencionais, mas, além de tudo isso, fo-
mentar o desenvolvimento de posturas autdbnomas e emancipatérias nos
membros da pesquisa. Dessa forma, a pesquisa-acao além de produzir
dados teoricos e praticos, também atua como forma de conscientizacdo e
formacao politica dos sujeitos envolvidos em seu processo.

Em sintese, no decorrer da pesquisa-agao espera-se que uma am-
pla e explicita interacdo entre os componentes do grupo em torno dos
problemas enfrentados que sao, a partir dai, discutidos e analisados
pelo grupo. Dessas problematizacdes emergem as prioridades a serem
pesquisadas sob a forma de acdo concreta, visando a busca por solu-
¢Oes. Durante esse processo, h4a um acompanhamento por parte dos
pesquisadores, no sentido de garantir o carater cientifico da pesquisa.
Eles devem assegurar o cumprimento das caracteristicas metodologi-
cas, resguardando a validade cientifica da investigacdo, uma vez que a
pesquisa-a¢do nao se limita apenas a acdo, mas a pretensdo de aumen-
tar o nivel de conhecimento dos pesquisadores e o “nivel de conscién-
cia” dos demais componentes do grupo (Thiollent, 1998, p. 16).

A pesquisa colaborativa, segundo tipo de pesquisa aqui em des-
taque, esta balizada em principios da pesquisa-acao emancipatoéria.
Desse modo, ela apresenta algumas caracteristicas consentaneas a essa
outra metodologia. Porém, a pesquisa colaborativa possui determina-
das peculiaridades e distincdes que a tornam singular, uma delas é con-
siderar o contexto investigado como uma totalidade, nao se prendendo
apenas a questoes pertinentes aos sujeitos envolvidos, mas consideran-
do, no caso da formacao de professores, também os contextos escolar e
social. Nesse sentido, preocupa-se com a compreensao contextualizada
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das situacOes investigadas, dai a importancia de contemplar os profes-
sores, a escola e seu contexto nas investigacgoes.

A pesquisa colaborativa também se fundamenta na compre-
ensao de que a pesquisa nao se restringe a intervencao e a formacao,
mas envolve processos de construcao de saberes cientificos, compre-
endendo o pesquisar como uma situacao privilegiada de constituicao
de conhecimentos capazes de empreenderem auto-formacao em seus
participantes.

Esse tipo de pesquisa requer uma ampla organizacao e estrutu-
racdo para que o trabalho com um grupo de professores, por exemplo,
favoreca os resultados esperados. Por isso, a construcao da identida-
de do grupo é um dos pontos fundamentais da pesquisa colaborativa.
E essencial que, desde o inicio da pesquisa, cada sujeito se reconhe-
¢a como parte integrante do grupo e seja responsavel pelo o que nele
ocorre, uma vez que quando os compromissos sao assumidos mutua-
mente, os grupos sao conduzidos “a auto-suficiéncia e a autonomia.”
(Mizukami, 2000, p. 7). Em educacao e, particularmente, na formacao
de professores,

o'ciclo colaborativo da pesquisa [...] se inicia com a sensibilizacao dos
colaboradores, que parte do estudo sistematico sobre os principios da
pesquisa colaborativa. [...]. Nesse momento, negocia-se com os pares as
atribui¢cdes do mediador (pesquisador) e dos colaboradores (professo-
res). A sintese dessa discussao faz emergir, claramente, a funcao de cada
um no processo de desenvolvimento da pesquisa (Ibiapina, 2008, p. 38).

A realizacao de projetos nessa perspectiva requer que o coletivo
da pesquisa possua ou adquira um aprendizado significativo sobre o
significado de colaboracao, considerando que, por nao ser esta “algo
natural, precisa ser ensinada e aprendida deliberadamente.” (Ibiapi-
na, 2008, p. 36). Na continuidade do trabalho colaborativo realiza-se
o levantamento das necessidades formativas dos professores, compre-
endendo-as “[...] como a vontade do professor adquirir um conteudo
formativo considerado imprescindivel a pratica docente.” (Ibiapina,
2008, p. 41).

Isso redimensiona o'ponto de partida para as reflexdes do grupo,
situando-o na pratica dos professores e nao na teoria. Assim, nao ha
como dissociar a producao de saberes da pratica profissional dos pro-
fessores, porquanto que o “carater formativo nao se reduz a eleicao de
temas educacionais aleatorios, mas permite a insercao no universo edu-
cacional com toda sua riqueza e complexidade, num exercicio de pen-
sar alternativas viaveis na e para a situacao.” (Marin et al., 2000, p. 17).

Assim constituida, compreende-se que um dos pilares da pesqui-
sa colaborativa é a reflexao critico-compartilhada que serve como base
para a promocao do desenvolvimento profissional dos professores, pois
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permite aliar os conhecimentos teéricos e praticos, excluindo a supos-
ta oposicdo existente entre eles, tendo em vista que ambos se comple-
mentam. Ademais, embora as reflexdes tomem como ponto de partida
questoes problematicas da atuacao dos professores, muitas vezes emba-
sadas por conhecimentos advindos de sua experiéncia profissional, no
processo reflexivo “o conhecimento pratico deve se articular ao teérico e
vice-versa, portanto, refletir sobre a pratica envolve tanto a necessidade
de rever a teoria quanto de desvelar vicissitudes da acao docente.” (Ibia-
pina, 2008, p. 18).

Nesse movimento, o papel do pesquisador se destaca, pois cabe
a ele “promover competéncias investigativas e interpretativas.” (Garri-
do, Pimenta & Moura, 2000, p. 99). E sua funcio estimular os sujeitos a
expressarem suas opinides e analises, pois quando diferentes opinides
sao comunicadas, diferentes formas de se pensar sao concretizadas na
discussao, enfim, se intmeras percep¢oes e conhecimentos estdo circu-
lando no grupo de pesquisa, se tem a possibilidade de dar solucio as
problematicas enfrentadas, uma vez que a producao dos saberes pela
reflexdo conjunta possibilita o surgimento de transformacdes e mudan-
¢as na pratica dos professores.

No entanto,

como nada comeca da estaca zero, é de fundamental importancia esti-
mular a expressao dos conhecimentos prévios, visto que eles ajudam os
docentes a perceber que todo conhecimento se liga as aquisicées ante-
riores e se projeta na dinamizacdo de novos avangos ou na construcao
de conceitos mais abrangentes e, ao mesmo tempo, mais articulados
com os significados construidos socialmente. Esse movimento reflexivo
cria as condigdes para que o professor identifique qual o quadro teérico
de referéncia que explica e, a0 mesmo tempo, orienta a pratica docente
(Ibiapina, 2008, p. 44).

Essa proposta pode assim enraizar de maneira mais sélida a re-
levancia de se reconhecer e considerar os conhecimentos prévios dos
professores e seus saberes praticos, bem como seu posterior confronto
com os saberes cientificos. Sendo uma das responsabilidades do pes-
quisador “informar aos parceiros quais sdo os elementos conceituais
que fazem parte do quadro teérico da pesquisa, [...] visto que é esse
referencial teérico quem vai permitir a reconstrucao do pensamento e
da pratica dos professores.” (Ibiapina, 2008, p. 35). O trabalho colabo-
rativo cria situagdes de trocas e intercambios, motivados por objetivos
comuns de transformar o cotidiano escolar.

A colaboragao e o trabalho conjunto sao possiveis porque ambos,
pesquisadores e professores, compartilham a responsabilidade pelo
projeto, de modo que “nao se pretende que o professor universitario,
considerado especialista, dite 0s rumos [...], e que os professores das
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escolas sejam meros executores.” (Garrido, Pimenta & Moura, 2000, P
96). A pesquisa colaborativa tem, portanto, os seguintes pressupostos:

- valoriza-se e respeita-se o saber e o saber-fazer do professor, que deixa
de ser simples informante, tornando-se sujeito e co-autor das atividades
de pesquisa e intervencao;

- as dicotomias sdo trabalhadas visando a diminuicao da distancia entre
concepcao e execucao do trabalho pedagogico e a romper com a tendén-
cia a desprdﬁssionalizagéo [0

- finalmente, tratando-se de pesquisa-acdo, muitas das atividades reali-
zadas constituem-se, em si mesmas, nas mudancas pretendidas (Marin
etal., 2000, p. 19).

Em suma, a pesquisa colaborativa se efetiva no ambito educa-
cional como atividade de co-producao de saberes, desencadeando for-
macao, reflexao e desenvolvimento profissional de forma colaborativa,
visando a transformacdo de uma dada realidade. Ela convida os profes-
sores a se envolverem na produc¢do do conhecimento de forma coletiva e
contextualizada no seu ambiente de atuacdo. Assim, a formacao median-
te processos de pesquisa colaborativa possibilita ao professor discutir,
organizar informagdes e interpreta-las, o que culmina na formacao de
uma consciéncia de sua condigao de sujeito em seu processo formativo.

A pesquisa participante, terceiro tipo de pesquisa aqui em discus-
sao, foi alvo de estudos de varios tedricos, especialmente na América La-
tina, cujos principais nomes ligados a ela sdo os de Paulo Freire, Orlando
Fals Borda, Joao Bosco Pinto, Guy Le Boterf, Carlos Rodrigues Brandao,
entre outros. Devido aos varios estudos empreendidos por eles, nao se
pode falar de uma tnica vertente de pesquisa participante, uma vez que
ela abrange uma variedade de propostas proporcionais a variedade de
projetos desenvolvidos em diversos contextos e sociedades. Em termos
de classificagao, existe uma vertente de pesquisa participante calcada nos
projetos pioneiros de educagdo popular de Paulo Freire (1968, 1974, 1978,
1981a, 1981b, 2007a, 2007b, 2007c), outra com enfoque mais sociolégico
derivada dos estudos e projetos desenvolvidos por Orlando Fals Borda
(1978, 1981, 1990), e uma terceira mais voltada para a area educacional,
proposta por Jodo Bosco Pinto (1976a, 1976b).

Para a tematica aqui em foco, propde-se a interlocucao entre al-
guns desses autores, uma vez que as diferencas existentes entre as pro-
postas tedricas ndo os impedem de dialogar, pois todas compartilham
de elementos comuns.

Orlando Fals Borda, soci6logo colombiano, enfatiza que o conhe-
cimento cientifico enquanto construcao social serve a manutencio do
poder das classes dominantes e a sua consequente opressao sobre as
classes de base, destacando que
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a ciéncia € apenas um produto cultural do intelecto humano que res-
ponde a necessidades coletivas concretas [...] e também aos objetivos
especificos determinados pelas classes sociais dominantes em periodos
historicos precisos. [...]. Consequentemente, ndo pode haver valores ab-
solutos no conhecimento cientifico porque este ira variar conforme os
interesses objetivos das classes envolvidas na formagao e na acumulaciao
de conhecimento, ou seja, na sua producao (Fals Borda, 1990, p. 43-44).

Nesse sentido, um determinado grupo de pessoas passa a mo-
nopolizar a ciéncia e a determinar o que se inclui ou nao em sua clas-
sificacdo. As formas de saber que ndo se enquadram na categorizacao
de ciéncia dominante é posto a margem, ficando relegado a segundo
plano. E o que acontece com a ciéncia popular - conhecimento empiri-
co, senso comum. Por causa disso, e na intencdo de se promover uma
maior aproximacao das bases da sociedade, teve inicio uma forma al-
ternativa de pesquisa denominada pesquisa participante.

No campo das metodologias cientificas, ela é considerada rela-
tivamente jovem, tendo em vista que o seu surgimento se verificou ha
apenas algumas décadas, inicio dos anos oitenta, “quando a realidade
de um numero importante de sociedades latino-americanas se carac-
teriza pela presenca de regimes autoritarios e modelos de desenvol-
vimento manifestadamente excludentes, no aspecto politico, e concen-
tradores, no aspecto econdmico.” (Gajardo, 1987, p. 39). O peso dessas
caracteristicas que revestiam as sociedades latino-americanas de entao,
contribuiu para a emergéncia da pesquisa participante como uma ci-
éncia critica que buscava soerguer culturas e saberes populares que
fossem questionadores da ordem social e dos modelos positivistas de
producao de conhecimento.

Entretanto, as origens da pesquisa participante remontam ha
décadas, tendo seus primeiros aportes sido delimitados pelas ideias e
acoes de educacao libertadora de Paulo Freire, cujas primeiras praticas
se verificaram em trabalhos realizados por ele no nordeste do Brasil, na
década de sessenta, tendo posteriormente desenvolvido também tra-
balhos semelhantes em outros paises da América Latina e Africa. Tais
projetos concebiam a educacao “como uma atividade que possibilitava
aos grupos menos privilegiados compreender e interpretar a raciona-
lidade e o funcionamento dos sistemas de dominagao social e adquirir
0s conhecimentos apropriados para melhorar seu nivel de informagao
e capacidade de movimento.” (Gajardo, 1987, p. 22).

Isso porque ao conhecerem sua proépria realidade, depreenden-
do seus sentidos, os setores populares se conscientizam da posicao que
ocupam na sociedade e vislumbram novas formas de acdo e mobiliza-
¢ao politica com vistas a promogao de transformacgdes sociais. O que se
buscava, na época, era levar os camponeses a conquistar “o poder de
serem, afinal, o sujeito, tanto do ato de conhecer de que tém sido o objeto,
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quanto do trabalho de transformar o conhecimento e o mundo que os
transformam em objetos.” (Brandao, 1990, p. 11).

Em consonancia com a vertente educacional da pesquisa partici-
pante, Orlando Fals Borda elabora uma proposta para esse método de
pesquisa com uma vertente mais sociologica, buscando “efetivar a vin-
culacao da pesquisa com as acdes sociais e politicas desenvolvidas pelos
grupos e organizacdes mais conscientes do pais” (Gajardo, 1987, p. 23),
demarcando a divisao entre ciéncia dominante e ciéncia popular e vincu-
lando a participacao da pesquisa em causas politicas. Os dois modelos de
pesquisa participante, elaborados por Paulo Freire e Fals Borda, foram
os principais delineadores do formato atual desse tipo de pesquisa, salvo
outros de menor difusao. E caracterizada, portanto, como sendo a

‘pesquisa da acdo voltada para as necessidades basicas do individuo’
(Huynh, 1979) que responde especialmente as necessidades de popu-
lacgoes [...] carentes nas estruturas sociais contemporaneas - levando em
conta suas aspiragdes e potencialidades de conhecer e agir. E a meto-
dologia que procura incentivar o desenvolvimento autdbnomo (autocon-
fiante) a partir das bases e uma relativa independéncia do exterior (Fals
Borda, 1990, p. 43).

Portanto, a pesquisa participante se firma como um processo
investigativo que procura envolver seus participantes em projetos de
transformacao social. Para tanto, rompe com a concepgao positivista
de sujeito-objeto propondo uma relacao mais horizontal entre todos
os participantes, inclusive os pesquisadores académicos, de maneira a
se tornarem sujeitos, com voz ativa e direito de participacdo. Essa sua
atitude “se funda, principalmente, na posicao de que a “participacao’
assume no processo de pesquisa e na mudanca de papel do classico
‘informante” que passa a ser ‘sujeito’, tanto para a construgao do co-
nhecimento como para a acdo.” (Ezpeleta, 1989, p. 79). Deste modo, o
distanciamento entre o pesquisador e o grupo investigado é rompido e
cede lugar a um processo interativo de compartilhamento de saberes,
experiéncias e mobilizagao para agao.

Em contrapartida, na pesquisa participante essas tarefas sao
realizadas coletivamente envolvendo a participacao de todos, assim,
todos esses elementos sao definidos sob a forma de consensos coleti-
vos. Com isso, se espera “obter ou produzir conhecimento genuino a
partir dos grupos de base, para que eles possam entender melhor os
seus problemas e agir em defesa de seus interesses.” (Fals Borda, 1990,
p- 50). Desse modo, os participantes adquirem maior consciéncia em
relacao a sua condicao de sujeitos historicos, capazes de se organizarem
enquanto coletividade na reivindicacao de seus direitos e interesses,
transformando a realidade em que vivem através da organizagao e acao
politica.
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Este esforco deve leva-los a novos niveis de consciéncia politica. Dessa
forma, seu senso comum pode ser transformado de modo a se tornar mais
sensivel a mudancas radicais na sociedade e aos tipos necessarios de acao.
Da mesma forma, a voz das bases populares, antes calada ou reprimida,
pode assim ser ouvida em nivel geral (Fals Borda, 1990, p. 51).

A pesquisa participante se desenvolve junto a grupos como o de
operarios, trabalhadores rurais, indigenas, etc., valorizando o conheci-
mento que o grupo ja possui, ou seja, 0 conhecimento comum, conheci-
mento pratico que orienta a vida de muitas pessoas que ndo puderam
ter acesso as formas sistematizadas de saber.

No entanto, trabalhar com o saber comum nao implica romper
com o saber cientifico, porquanto que eles podem se entrelacar, de ma-
neira tal que, no decorrer do processo de investigagdo, “o senso comum
dos camponeses adquire maior perspicacia e adota uma voz prépria.
[...] Da-se a luz aqui a uma nova tradicdo a um nivel mais elevado de
conhecimento, pratica e élan vital.” (Fals Borda, 1990, p. 45). Dessa for-
ma, ao aproximar-se das classes populares, intenciona-se produzir com
elas conhecimentos passiveis de uma aplicacdo imediata na solucdo de
problemas, na maioria das vezes praticos, e fomentar o desenvolvimen-
to da criticidade e da participacao politica dos participantes.

Os procedimentos e métodos da pesquisa participante necessi-
tam ser adequados a cada situagao ou projeto especifico, uma vez que
sao as particularidades de cada situagao estudada que definirdo quais
instrumentos serao utilizados. A linguagem, por sua vez, precisa ser
simples e acessivel, de modo a atingir a compreensao de todos. O dia-
logo €, nessa perspectiva, 0 meio de comunicacdo mais expressivo no
conjunto de estudos e no processo de coleta dos dados. A socializacao
dos resultados obtidos precisa, num primeiro momento, conter elemen-
tos que permitam a compreensao por parte de um namero maior de
pessoas, acessiveis a populacao. Num segundo momento, os resultados
devem ser divulgados de forma mais erudita e mais completa destina-
da ao meio académico.

Em suma, o principal objetivo da pesquisa participante consiste
na promog¢ao de uma rede de troca de informagdes e conhecimentos
com as classes e grupos menos privilegiados da sociedade, uma vez
que o engajamento popular na construgao coletiva de saberes pode co-
laborar na mudanga das condi¢des de dominagao que recai sobre esses
grupos. Dai surge a “necessidade de se descobrir a estrutura cientifica
intrinseca do conhecimento popular, das regras do know-how popular
e do senso comum enquanto elementos para alcancar as metas de uma
sociedade melhor e um mundo mais justo.” (Fals Borda, 1990, p. 58).

O quarto e ultimo tipo de pesquisa aqui em evidéncia é a pes-
quisa coletiva, cuja metodologia passou a existir a partir de outros dois
modelos de investigacao qualitativa: a pesquisa-acdo e a pesquisa par-
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ticipante. Por terem elementos comuns é esperada a existéncia de afi-
nidades tedricas e conceituais entre as trés metodologias, até porque a
pesquisa coletiva tomou como alicerce para seu desenvolvimento os
procedimentos para levantamento e sistematizacdao de dados emprega-
dos por esses outros dois tipos de pesquisa.

De acordo com Alvarado Prada (2005), autor colombiano que
vem desenvolvendo e sistematizando, no Brasil, os principios conceitu-
ais e praticos da pesquisa coletiva, esse tipo de investigacdo comparti-
lha com a metodologia da pesquisa-acao no que concerne a transforma-
¢do da realidade, também se dispde a descobrir como os participantes
processam a dindmica da vivéncia grupal; bem como na forma direta
de desenvolver acdes transformadoras na situacao-problema que se
detém a investigar, realizando processos geradores de transformacoes.
Por sua vez, as proximidades com a pesquisa participante se referem
a construcao dos conhecimentos feita pelos proprios participantes, ob-
jetivando que eles mesmos, mediante seu envolvimento direto com
o evento estudado e com o auxilio de pesquisadores, transformem a
realidade em que estejam inseridos, conscientizando-se politicamente.
Para a sua viabilizacao, este procedimento considera as diversas for-
mas de conhecimento existentes, inclusive os comuns, adquiridos no
cotidiano, que também sao validados. Ressaltando que as relacoes en-
tre participantes e pesquisadores sdo de sujeito-sujeito.

Como se pode perceber, as metodologias da pesquisa-acao e
pesquisa participante lograram superar algumas caracteristicas do
positivismo devido ao seu carater qualitativo e seu foco direcionado
a solucdo de problemas sociais. Por exemplo, a pesquisa participante
conseguiu “superar a relacao sujeito-objeto e assim reconhecer o saber
popular como outro saber com conhecimentos também validos. Nao
obstante, ainda persistem lacunas que precisam ser resolvidas que que-
remos enfrentar com a pesquisa coletiva.” (Alvarado Prada, 2006a, p.
104). Assim, malgrado as proximidades e semelhangas entre as trés me-
todologias, a pesquisa coletiva se propde a preencher lacunas existentes
nas outras duas, para tanto, apresenta algumas inovagdes em termos de
procedimentos, construcao e andlise dos dados da pesquisa.

A pesquisa coletiva tem sido desenvolvida de forma sistematica
em projetos de formacao continuada de professores a partir das seguin-
tes caracteristicas:

* As relagdes entre os participantes, incluindo quem orienta ou propoe
a pesquisa, sao de sujeitos-sujeito;

* Os objetos de pesquisa sao construidos pelo coletivo, dependendo da
especificidade dos conhecimentos derivados da experiéncia;

* Os dados da pesquisa sao construidos mediante interacoes de todos os
participantes do coletivo. O processo habitualmente chamado de coleta,
sistematizacéo, analise dos dados é parte da construcao dos mesmos;
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* Origor da pesquisa se da na maxima aproximacao das explicacoes ad-
vindas do coletivo que gera as informacdes sobre a situacao objeto. Essa
aproximacao resulta das relacdes subjetivas, derivadas de elementos
ideolégicos, politicos, sociais e culturais especificos do coletivo, embora
no ambito da sistematizacao universal dos conhecimentos; )

* A metodologia de pesquisa-formacao das pessoas do e para o coletivo
objetiva a construcao de consensos, nos quais a permanente circulacido
das informacdes se caracterize pela criacdo de condicdes, para que todos
0s participantes tenham eqiiitativas possibilidades de comunicar-se (Al-
varado Prada, 2005, p. 631).

As duas primeiras caracteristicas enunciadas dizem respeito,
respectivamente, ao tipo de relacionamento existente entre os sujeitos
da pesquisa que, no caso, é de sujeito-sujeito e a construcao coletiva
dos dados. A adocao desse novo contorno nas relacdes de pesquisa vai
de encontro aos modelos positivistas em que os pesquisados sdo tidos
como objetos de estudo, sem voz ativa nas atividades realizadas. Na
pesquisa coletiva, os participantes “constroem conhecimento, atuando
intencionalmente sobre relacées estruturais de sua experiéncia cotidia-
na profissional.” (Alvarado Prada, 1997, p. 145).

A pesquisa coletiva prima pela contribuicao que cada sujeito
pode oferecer ao grupo. Sio os participantes que intervém na producao
do conhecimento, que se da de forma coletiva e com a utilizagdo dos
conhecimentos derivados das experiéncias, vivéncias, elaboracoes in-
ternas e sociais de cada um. Ou seja, a pesquisa ganha contornos quali-
tativos ao abordar problemas nao apenas a partir de pressupostos cien-
tificos, mas também acerca daqueles que permeiam a realidade e a sub-
jetividade dos participantes. Nessa perspectiva, o professor também é
entendido como pesquisador atuante, que se envolve com e na produ-
¢ao coletiva de novos conhecimentos a partir de suas experiéncias pro-
fissionais. O pesquisador, na investigacao das situagdes-problemas do
seu trabalho, se desenvolve de forma auténoma e consciente, podendo,
por meio da reflexao coletiva sobre sua realidade, gerar possibilidades
de superacao das dificuldades do cotidiano escolar.

A terceira caracteristica se refere a construcao dos dados, feita
mediante interacdes coletivas, proporcionando um “processo de cons-
trucdo de conhecimento com o ‘outro’, onde todos os participantes
interagem a longo prazo criando novas formas de organizacao e co-
municag¢do inter-pessoal.” (Alvarado Prada, 1997, p- 146). Para a cons-
trucao dos dados na pesquisa coletiva, é necessario que a circulacao de
informacoes entre os seus membros seja constante. Essas informacdes
devem perpassar todos os participantes, em um processo continuo de
construcao e reconstrucao das informacoes originais que se iniciaram
a partir de opinides individuais. Mediante movimentos sucessivos de
ir e vir dos dados entre os seus produtores, denominados devolucio dos
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dados, as informacoes iniciais terminam por se alterarem, formando
conceitos mais elaborados e se firmando como consensos coletivos, de
“tal forma que constituam redes e relacdes entre eles mesmos e entre
os participantes da pesquisa.” (Alvarado Prada, 2006a, p. 114). Por isso,
“0 coletivo, como interacdo tanto de complexas diferencas como de ele-
mentos comuns entre as pessoas que o compdem, constitui-se em uma
estrutura de relagdes imensuraveis, cuja dindmica lhe confere caracte-
risticas proprias e identificadoras.” (Alvarado Prada, 2005, p. 628).

‘Quando se menciona a constante devolucdo de dados, ha uma
proposta de que a construcdo dos dados se dé a partir das muitas e
constantes interagdes que permitem cooperacdes diversas. Cada qual
contribui com aquilo que viveu durante a realizacdo da pesquisa, par-
tilhando informacdes dessa atuacdo, contribuindo sistematicamente
para a construcdo de conhecimentos. Dessa forma, mediante reflexdes,
andlises e interesses coletivos, os participantes passam a ter uma me-
lhor compreensao da realidade. Esse processo culmina em propostas
para a resolucao de situagdes-problema existentes no contexto dos par-
ticipantes. Por esse movimento, a pesquisa também forma.

O carater formativo da pesquisa coletiva se efetiva pelos ind-
meros processos de construcao e reconstrucao dos dados que geram
a reflexdo e analise da realidade, bem como a producao de consensos
entre os participantes. Ha, portanto, uma valorizagdo do saber dos seus
componentes que sao, geralmente, conhecimentos praticos da vida
cotidiana que, ao serem confrontados com os conhecimentos “cientifi-
cos”, fomentam a construcdo de novos conhecimentos, novas formas de
pensar, analisar, refletir situagdes etc., isto caracteriza a pesquisa coleti-
va como uma pesquisa-formacao. “As pessoas, ao tomarem a realidade
para ser compreendida, vao construindo dados sobre ela, e esta vai se
revelando de tal forma que ela mesma e as pessoas se transformam.”
(Alvarado Prada, 2006a, p. 109). Nesse sentido, “pesquisar constitui
uma juncao com o formar, mediada pelo interesse de ultrapassar as
fronteiras do estado atual dos conhecimentos que as pessoas ja tém ao
assumirem o compromisso politico com outras agdes, a¢des nao isola-
das, mas agdes coletivas.” (Alvarado Prada, 2006b, p. 13).

Entende-se que é nesse processo que o professor, enquanto pro-
fissional da educacao, tomando sua pratica de ensino por base para as
suas construgdes coletivas, se desenvolve profissionalmente, forman-
do-se. Essa argumentacdo justifica a caracteristica namero cinco da ci-
tacdo que fizemos de Alvarado Prada (2005) acima.

A quarta caracteristica trata da objetividade cientifica presente
na pesquisa, que se verifica “na maxima aproximacao das explicacoes
advindas do coletivo que gera as informagdes sobre a situagao obje-
to.” (Alvarado Prada, 2005, p. 631). Nesse sentido, a objetividade na
pesquisa coletiva, vai se firmando a medida que as informacoes se
aproximam o mais possivel de onde surge o real sentido de seu dis-
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curso, isto se torna possivel devido a constante devolucio dos dados.
Portanto, a objetividade na pesquisa coletiva se da

quando os coletivos participam dela na construcao dos dados, objeti-
vando-os, explicando-os, dando os significados atribuidos por eles e ex-
pressando suas diferencias, quando houver, ao serem contrastados com
0s conhecimentos universalmente sistematizados. Nao ha objetividade,
quando agentes ex6genos ao contexto do coletivo falam por este tltimo,
mediante concepgdes e praticas tedricas, politicas, ideoldgicas e cultu-
rais dominantes, sem dar espaco a devolugao ao coletivo das pessoas
para a reconstrucao permanente dos dados de sua realidade (Alvarado
Prada, 2006a, p. 106).

Nesse viés, a obra do coletivo se incrementa, tornando-se enri-
quecedora para os participantes, pois todos aprendem a reformular
constantemente os seus discursos na busca de maneiras diferentes e
mais elaboradas de pensar. Ao mesmo tempo, o trabalho coletivo au-
menta o compromisso de cada um com os demais membros do grupo
na busca pela superacao de seus problemas e necessidades. A ideia de
colaboragao defendida aqui é a de algo que beneficia e traz contribui-
¢Oes para os pesquisadores e para os professores pesquisadores.

Pelo exposto, conclui-se, entdo, que “a formacao de professores
deve ser um processo de construcao de conhecimento transformador,
na transformacao de ‘situacoes’ da vida cotidiana, tanto dos professo-
res, quanto de toda a instituicdo onde trabalham.” (Alvarado Prada,
1997, p. 147). Assim sendo, a pesquisa coletiva surge como uma nova
possibilidade de se pesquisar, dispondo-se a ouvir e atender as deman-
das de formacao reivindicadas pelos seus participantes.

A metodologia da pesquisa coletiva, caracterizada pela devolu-
cdo dos dados mediante textos que sao (re) elaborados coletivamente,
se constitui como uma forma de construir informacdes, gerando pro-
cessos de conscientizacao e de formacao. Essa metodologia viabiliza
aos participantes a aquisicao de posicdes criticas, baseadas e sustenta-
das em seus proprios entendimentos e interesses, ja que, dentro dessas
discussoes, surgem novas perspectivas e olhares sobre as situacdes e a
propria pesquisa, o que acarreta a aquisicao de posturas criticas que,
por si mesmas, sdo geradoras de autonomia e emancipacao. O indi-
viduo passa, entdo, a carregar consigo aqueles conhecimentos cons-
truidos no grupo e que agora fardo parte de sua formacdo. Enfim, o
pesquisar, o devolver e assimilar dados, e a participacao na construcdo
coletiva se caracterizam como um processo formativo que tem sua base
nas interacdes, que fomentam o novo, estimulam mudancas e ressigni-
ficam entendimentos e concepcoes.

As especificidades das pesquisa-acdo, colaborativa, participati-
va e coletiva anunciam, ao menos teoricamente, formas particulares de
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agir sobre a realidade e nela provocar transformagdes. Percebe-se a di-
mensao politico-ideoldgica que, embora com conotagdes e implicacdes
diferentes, caracterizam essas pesquisas para além de um processo des-
critivo e analitico dos contextos sociais. Contudo, embora se constituam
mediante tais concepg¢des, em suas praticas muitas acabam sofrendo
certos desvios, porque tém fortemente enraizadas paradigmas que se
restringem a agOes mais individuais e ndo mexem com as estruturas
politicas que representam efetivamente transformacoes sociais, o que
implicaria mudangas também nas relagdes de poder.

Isso né@o destitui dessas pesquisas seu potencial porque provo-
cam a mobilizacao dos docentes e até desencadeiam mudangas nas pra-
ticas por eles desenvolvidas, mas engajamento, processos de conscien-
tizagdo politica e transformagdes sociais substanciais implicariam em
agoes politicas intencionais mais contundentes, com processos que nao
se limitassem a reflexdes pontuais e isoladas. As pesquisas, participan-
te e coletiva, por exemplo, tém como perspectiva uma ingeréncia nos
contextos sociais, visando provocar tais processos. Nesses casos, desen-
cadeiam formacao, permitindo que os professores se desenvolvam pro-
fissionalmente. Isso caracteriza tais pesquisas como pesquisa-formacao
porque, pelos processos que desenvolvem, formam.

A pesquisa possibilita aos professores condi¢oes de elaboracao
de uma leitura mais critica dos diferentes elementos que permeiam o
mundo que os rodeia, seja ele pessoal e/ou profissional. Isso contribui
para que o envolvimento coletivo em torno das investigacdes alcance
0s objetivos pretendidos por via do desenvolvimento de argumentos
que justifiquem e esclarecam a pratica docente. Esse engajamento co-
letivo deve se tornar cada vez mais frequente, de maneira que os pro-
fessores tenham voz prépria e compreensao da complexidade existente
no mundo educacional, de maneira a intervir e transformar a realidade
que compartilham.

O avanco da pesquisa em educagao permite verificar que a for-
magao continuada de professores nao resulta na solucao imediata dos
seus problemas pedagégicos, como pensam alguns, mas pode contri-
buir na melhoria de suas praticas. Entretanto, para que isso ocorra, é
importante considerar a experiéncia do docente, seus interesses, neces-
sidades, os conhecimentos que possuem, enfim, é preciso considerar
suas “experiéncias individuais e coletivas construidas no cotidiano do
trabalho docente.” (Alvarado Prada, 1997, p. 103).

A pesquisa-formacdo se caracteriza por ser uma metodologia
de pesquisa em que todos os sujeitos envolvidos participam ativa-
mente do seu processo, investigando situagdes-problema na busca
por construir respostas e solucdes para elas; compreende pesquisa
académica e pratica pedagogica enquanto unidade; é desenvolvida
por todos os seus membros mediante discussoes e intera¢des diver-
sas; parte das necessidades dos sujeitos envolvidos, dando sentido ao
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processo que estdao vivenciando; ocorre no contexto escolar; toma a
pratica pedagogica como contetdo do processo formativo; respeita as
diversas formas de saber existentes; e, fundamentalmente, é processo
de formagao politica.

Favorecer projetos e programas de formacgdo continuada me-
diante pesquisa tem sido atividade de diversos pesquisadores na area
da educagao. Todavia, sdao poucas as pesquisas que tém possibilitado
um engajamento politico mais efetivo dos participantes no processo
investigativo, embora, do ponto de vista tedrico, se fundamentem sob
essa perspectiva.

O que se tem notado ¢ uma forte tendéncia a programas e proje-
tos de formagao que, embora pela colaboragéo, se consolidam a partir
de agoes voltadas para a reflexao e acao individuais, com pouca ou qua-
se nenhuma expressividade no que diz respeito aos processos de cons-
cientizagado e formacao politica dos profissionais da educacdo. Acabam
reforcando uma formagcdo técnica que mantém o professor na condicao
de executor. Isso, muitas vezes, mascara principios ideologicos que es-
tao a servico da manutencdo das relagdes de poder sécio-econdmico-
politico-culturais consolidadas na sociedade.

Fica, pois, evidente que a ciéncia, pela forma como é construida,
apropriada e utilizada, tende a uma “pratica social, atravessada por
questdes de poder que tem como conseqiiéncia a hierarquizacdo [...] e
a cristalizacao da diferenca.” (Spink & Menegon, 2000b, p. 74). Romper
com esse modelo tao fortemente enraizado nas concepgdes e praticas
da pesquisa implica, primeiramente, compreendé-la na sua dimensao
politica para, inclusive, agir e, consequentemente, formar politicamen-
te. Vale ressaltar que esse nao é um processo que se efetiva individual-
mente ou em pequenos grupos.

Enquanto os processos de pesquisa-formacgao nde se consolida-
rem como projetos institucionais de agdes coletivas, estes ndo reper-
cutirdo sobre os processos de formacao docente nem evidenciardo
mudangas nas praticas pedagogicas de impacto quanti-qualitativo nos
processos de ensino-aprendizagem efetivados nos contextos escolares.
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