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APRESENTACAO DA SEGUNDA EDICAO

A obra Ensino Desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos
principais representantes russos tem sido bem acolhida no Brasil. A
editora universitaria EDUFU, sem a adequada estrutura de divulgacao
e distribuicdo que dispéem as grandes editoras nacionais com fins
comerciais, esgotou em menos de um ano o nimero de exemplares
previstos na sua primeira edicao.

Alguns fatores subjetivos interferiram positivamente nesse
fendmeno e tentamos enumerar varios deles. Em primeiro lugar, esti
a existéncia, h4 anos, de uma demanda reprimida entre professores,
pesquisadores, pedagogos, psicologos e estudantes vinculados a
problematica da educagio em relacdo ao pensamento e a produgio dos
principais representantes da teoria histérico-cultural e da atividade,
além daqueles mais conhecidos, como L. S. Vigotski, A. N. Leontiev, A.
R. Luria e D. B. Elkonin. Em segundo, a auséncia, até entao no mercado
editorial brasileiro, de um livro com essas caracteristicas que conciliasse
ao mesmo tempo o pensamento e a obra de importantes teéricos do
periodo da Unido Soviética em estreita relacdo com o contexto politico,
ideolégico, econdmico, cultural e educacional em que foram gerados.

Em terceiro lugar, o esgotamento dos paradigmas educacionais
e didaticos ainda em vigéncia na escola brasileira, incapazes de ajudar
a resolver os numerosos e enormes problemas de aprendizagem
e desenvolvimento presentes em sala de aula. Em quarto, a busca
generalizada por alternativas psicologicas e pedagbgicas mais eficientes,
menos cognitivistas, mais humanas e integrais que ajudem na formacao
de uma personalidade singular e completa, ndo pela metade como tem
sido feito até agora. Em quinto, a emergéncia no cenario nacional
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e
Profissionalizacdo Docente — GEPEDI, ainda que de maneira timida,
discreta e modesta, como um aglutinador de vontades e como
possibilidade de realizacao dessa demanda reprimida.



Como organizadores da obra sentimo-nos verdadeiramente
surpresos com a repercussao do livro Ensino Desenvolvimental.
Sabiamos da caréncia de estudos dessa natureza, pois ao final foi a
auséncia de trabalhos de autores histérico-culturais e da atividade em
lingua portuguesa entre nossos alunos o que nos inspirou a realizar esse
projeto. Entretanto, ndo tinhamos a menor ideia de que era tao elevado
o nimero de grupos e pessoas interessadas na mesma problemaética.

Em tal sentido, tanto esse livro em particular quanto a trilogia
e o projeto editorial vinculado a vida, pensamento e obra dos
principais autores russos (durante o periodo da Unido Soviética e
ainda posteriormente quando da desintegracdo do pais em republicas)
surgiu inicialmente para satisfazer uma necessidade interna do
GEPEDI. A repercussao do livro veio como consequéncia, sem que se
tivesse planejado. A bem da verdade, é preciso que se diga que nem
antes nem agora tinhamos a pretensdo de empreender um trabalho
dessa magnitude que satisfizesse uma demanda especializada em
nivel nacional, mas sim dos estudantes vinculados tanto ao grupo de
pesquisa, bem como as disciplinas da graduacao e pos-graduacao.

O livro Ensino Desenvolvimental conta com a participacao
de importantes especialistas nas tematicas da psicologia e da
didatica provenientes da Russia, Cuba, México e Brasil, que muito
engrandecem a qualidade desse trabalho e ajudam a explicar sua boa
acolhida. Entretanto, a maior parte de seus capitulos foi escrita por
professores e estudantes da pos-graduacao brasileira ao longo de seu
proprio processo de formacao dentro da teoria, enquanto se tentava
entender e apreender o fené6meno estudado. Essa heterogeneidade
pode ser percebida com muita facilidade, por um lado, entre capitulos
que apresentam um alto nivel de aprofundamento, de rigor tedrico-
metodolégico e de autoria e, por outro, de textos com um carater
mais introdutério e descritivo.

De modo que o sucesso repentino do livro nao se restringe
apenas ao seu alto nivel cientifico, mas sobretudo pela originalidade da
proposta, especialmente, no que se refere a sua estrutura. Nao estamos
na presenca de uma obra escrita por especialistas para pessoas leigas;
pelo contrario, diante de um conjunto numeroso de pesquisadores e seus
textos, apresentando suas ideias e consideraces no processo de pensar
e encontrar respostas para suas mais diversas indagacGes; expondo-
se publicamente; tornando explicitas suas limitacoes e contradices;

8 ¢ Ensino Desenvolvimental



procurando interlocutores; indicando novos caminhos; desbravando
lentamente, mas com espirito guerreiro e altruista.

No esfor¢o por aprimorar a qualidade do livro, em respeito
e admiracao aos leitores, nesta segunda edi¢do todos os capitulos
passaram por uma nova revisao, alguns deles foram ampliados com
informacoes e fotos adicionais, e outros sofreram simples alteragdes no
titulo para adequa-los ao contetdo. A obra mantém o preficio original
escrito com altissima qualidade por Achilles Delari Junior, entretanto,
incorpora um segundo texto elaborado pelo pesquisador e professor
universitario José Zilberstein Toruncha, diretor do campus Tequis da
Universidade Tangamanga, San Luis Potosi, México, e autor de uma
extensa e importante obra no campo da didatica desenvolvimental.

Agradecemos a Edufu pela edicdo e divulgacdo da obra; aos
autores que tdo amavelmente elaboraram e revisaram os capitulos; aos
numerosos professores e pesquisadores que tém indicado e adotado
o livro em diferentes disciplinas, especialmente na pds-graduacao; e
fundamentalmente aos leitores, pela confianca e reconhecimento com
que o tem promovido.

Que tenham todos e todas uma 6tima leitura.

Andréa Maturano Longarezi

Roberto Valdés Puentes
Organizadores

Apresentacio da segunda edi¢io * 9






PREFACIO A LA SEGUNDA EDICION

“So6lo una buena ensefianza es la que se adelanta al desarrollo.”
(Vigotski, 1987, p.218).

Con profundo placer escribi este Prefacio, respondiendo
a la solicitud de los organizadores del II Coloquio Internacional
Ensefianza desarrolladora, vida, pensamiento y obra de los principales
representantes rusos, desarrollado en la Universidad Federal de
Uberlandia entre el 5y el 6 de mayo de 2014, en el cual tuve el alto
honor de participar y apreciar como se agotaba, en manos de docentes,
estudiantes e investigadores de la Psicologia y la Didactica, la primera
edicion de este libro que hoy expone su Segunda edicion.

No pretendo describir nuevamente este excelente libro, que marca
un hito en la literatura educativa Latinoamericana, ya que considero que
el Prefacio a la Primera Edicién lo hizo de manera brillante, desearia en las
paginas siguientes reflexionar junto al lector en mis consideraciones acerca
de parte de la obra de algunos de los autores rusos aqui expuesta, de las
interesantes intervenciones de los ponentes (tres de ellos Psic6logos rusos),
asi como de las preguntas, inquietudes y reflexiones de los participantes al
II Coloquio, muchos de los cuales ya lo habian leido.

Precisamente la frase que inicia mis reflexiones, corresponde a
uno de los grandes Psicologos rusos, Lev Semionovich Vigotski (1896-
1934) quien con los resultados de sus investigaciones dio inicio a un
importante grupo de trabajos desarrollados en la extinta Unién de
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), enmarcados en sus inicios en
la Psicologia, dentro de lo que se denomin6 Enfoque Histérico Cultural.

Aunque este Enfoque surgi6 dentro dela Psicologia, sus aportaciones
han tenido fuerte impacto en la Pedagogia yla Didactica, no s6lo enla URSS,
sino también en paises como Cuba (Silvestre, 1999; Zilberstein, 2000,
2005), México (Olmedo, 2000), Colombia (1994) y Brasil (Aquino, Puentes,
Borges, Longarezi, 2012; Longarezi y Puentes, 2013; Puentes y Longarezi,
2013), al explicar cientificamente como aprenden los estudiantes y cémo
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ensefnarlos para que se formen integralmente, asumiendo posiciones del
materialismo histérico y dialéctico.

Esrelevante paralaeducaciéon actual la Ley General del Desarrollo
planteada por Vigotski: “Todas las funciones psicointelectivas
superiores aparecen dos veces en el curso del desarrollo del nifo: la
primera vez en las actividades colectivas, en las actividades sociales,
o sea, como funciones interpsiquicas; la segunda, en las actividades
individuales, como propiedades internas del pensamiento del nifio, o
sea, como funciones intrapsiquicas” (Vigotski, 1987, p.157).

Esto senala la importancia de transformar la ensefianza
tradicionalista actual, hacia una que promueva el desarrollo de las nuevas
generaciones, y si bien, algunos podrian sefialar esta Ley “externalista”, lo
cual personalmente no comparto, ya que revela la necesidad de plantear
situaciones de aprendizaje que promuevan el desarrollo de la actividad y la
comunicacion en colectivo e individual, como condiciones que ayuden a los
procesos de socializacion e interiorizacion del contenido por el estudiante.

Precisamente estas condiciones sociales y culturales favorables,
para el trabajo educativo, estaban creadas en la extinta URSS, y es por
ello que florecieron, a mi juicio, un importante grupo de trabajos desde
el Enfoque Histoérico Cultural, que segin palabras que escuché en una
amena platica a una gran Psicologa cubana Josefina Lopez Hurtado,
en la que al referirse al mismo expresara: es una posicion optimista y
responsable. Optimista, ya que todas las personas pueden alcanzar el
méximo desarrollo de todas sus potencialidades y Responsable, ya que
esta en manos de nosotros, los docentes, el hacer posible el que se alcance.

Teniendo en cuenta la idea anterior, refuerzo y destaco la
importancia de la revisién de los Psicologos rusos que este libro ha
analizado, partiendo de sus cuatro iniciadores: L. S. Vigotski, A. N.
Leontiev, A.R. Luria y S.L. Rubinstein.

Fue muy debatido en el II Coloquio, el tema acerca del
aporte de estos autores y lo que podrian significar para construir
una Didactica Desarrolladora en el actual Brasil, sugeriria leer
atentamente las paginas de este libro, que pudiera ayudar a este
noble empefio, ya que los cuatro partieron en sus trabajos de asumir
la Dialéctica, la cual “considera el mundo tal como es en realidad
(...) Dilucidando los procesos del desarrollo, sus causas y sus formas,
mostrando la ineludibilidad del triunfo de lo nuevo (...) La vida
cotidiana, la ciencia y la practica social confirman la autenticidad
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de la dialéctica, la necesidad de usarla como método cientifico de
cognicion y actividad practica” (Krapivin, 1989).

Analizar y hacer propuestas didacticas con enfoque Dialéctico,
permitiria a los educadores brasilefios, interpretar las contradicciones
que se dan hoy en la educacion, y convertirlas en fuente de desarrollo de
un proceso de ensefianza aprendizaje verdaderamente desarrollador.

La Dialéctica permite analizar “las contradicciones reales: las
toma en consideracién, incluyendo las contradicciones més tajantes, las
mas irreductibles, aquellas cuya agudeza alcanza una tension extrema”
(Kedrov, 1985)

Una contradiccion importante de resolver: la necesidad de que
todos accedan a una educaciéon de calidad y las posibilidades reales
sociales actuales de ofrecerla en la educacion publica Latinoamericana.

Considero que es posible de lograr lo anterior, algunos paises, por
ejemplo Cuba, lo han alcanzado (UNESCO, 2000), y llegar asi a convertir
en un Derecho Humano Universal la Educacién en todos nuestros paises,
si construyéramos tomando lo mejor de los trabajos de los psicélogos rusos
y de sus seguidores, las bases de una verdadera DidActica Desarrolladora,
de acuerdo a las necesidades culturales y sociales de nuestros paises.

Esta Didactica podria expresar principios que orienten a los
docentes en como lograr que en sus clases hacer coincidir los fines y
objetivos de la educacion en el sentido amplio, en la que operan todas
las instituciones sociales, con la que en sentido estrecho transcurre
en las mismas, lo cual creara las bases para una sociedad mas culta,
la vincular creadoramente la teoria y la practica. Para estos docentes
el ser humano, debe ser lo esencial, sin desconocer la importancia de
la influencia cultural favorecedora externa, es decir de la sociedad, en
todos los tipos de actividad y comunicacion.

La Teoria de la actividad de Leontiev, debera ser estudiada a
profundidad, ella nos puede ayuda a comprender que en la clase no
basta con que el estudiante aprenda de memoria definiciones, sino que
ademas realice actividad practica, comunicativa y valorativa.

Leontiev (1989, p.265) consider6 que “la actividad es una
unidad (...) no aditiva de la vida del sujeto corporal (...) es la unidad
mediatizada por el reflejo psiquico, cuya funcion real consiste en que
orienta al sujeto en el mundo objetal.” Y si bien en el IT Coloquio algunos
participantes dudaron de que este planteamiento tenga actualidad, ya
que explicitamente no asumid la categoria Comunicacién (Gonzalez
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Rey, 1995), considero que si es importante retomarla, en una negaciéon
dialéctica y enriquecerla con lo que hoy la ciencia ha aportado.

Por otra parte, los periodos del desarrollo del ser humano,
atendiendo a los tipos de actividad predominante, expuestos en
las trabajos de Elkonin (1987) constituyen desde la Psicologia, una
importante contribucién a la Didactica, ya que ayudarian al docente a
comprender, por ejemplo, el por qué en las edades preescolares el juego
es la actividad fundamental de aprendizaje y no debe ser sustituida por
un estudio formal de asignaturas, como posteriormente ocurrira en la
Educacion Primaria, y los efectos motivacionales negativos que esto
produce cuando no se tiene en cuenta.

Estos periodos no pueden ser vistos rigidos, quizds como
cuando algunos interpretaron las etapas genéticamente determinadas
establecidas por J. Piaget (1994), sino valorados dialécticamente, y
disenando el docente métodos y procedimientos didacticos (ensefianza),
que teniendo en cuenta el nivel real del desarrollo de sus alumnos,
propicie que alcance el potencial (Vigotski, 1987).

La ensefianza debera entonces trabajar por potenciar la Zona de
Desarrollo Proximo (Vigotski, 1087) de cada estudiante, y a su vez también
actuar sobre la Zona de Desarrollo Potencial del Grupo al que pertenece.
El estimular esta Zona (Zilberstein, 2005), conduce a que se establezcan
entre los miembros del grupo metas comunes, intercambio de opiniones,
acciones de autocontrol, control y valoracion colectivas, discusion abierta,
creando una cultura de respeto por los criterios y puntos de vista de los
demas, todo lo cual favorece un aprendizaje reflexivo-creativo.

En este libro también se profundiza en la obra de N. F. Talizina,
la cual tuve la oportunidad de escuchar personalmente en dos
oportunidades, una en La Habana, Cuba y la otra en Puebla, México,
y en ambas oportunidades me impact6 su convencimiento de que una
ensefianza estructurada adecuadamente favorece el desarrollo de los
procesos logicos del pensamiento, por ejemplo en las Matematicas.

Para esta autora la actividad, en lo cual coincide con Leontiev
(1975), tiene una estructuray es posible didacticamente descomponerla,
para ayudar al aprendizaje y al desarrollo del estudiante. “La actividad
se manifiesta mediante acciones y operaciones. Estos dos conceptos son
relativos, lo que en una etapa de la ensenanza interviene como accion,
en otra se hace operacion. Por otra parte, la accién puede convertirse en
actividad y al contrario” (Talizina, 1988, p.59)
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Los trabajos de Talizina, pudieran ser complementados, desde mi
puntodevista, conlosde P.Ya.Galperin (1983), que permitieron explicar,
sin llegar a una absolutizacién — como algunos llegan a considerar — que
el resultado del aprendizaje de los nuevos conocimientos por parte del
estudiante se produce de lo concreto (material), a lo abstracto (mental),
formandose en este la imagen ideal de los contenidos incluidos en la
realidad que estudia.

Lo anterior es a lo que Galperin (1983) denominé Transito de las
acciones mentales, que es importante para una comprensiéon didéactica
acerca de como ensenar y aprender un nuevo contenido en la escuela.

Promover en los alumnos acciones primeramente en el plano
material, luego verbal y finalmente mental de lo que conocen mediante
la ensefanza, facilitaria que puedan llegar a realizar nuevas acciones
con los mismos contenidos o con otros desconocidos y que puedan
transformar creadoramente el medio que los rodea.

Para evitar asumir posiciones externalistas, en una Didactica que
pretenda aplicar los planteamientos de Galperin (1983), es necesario
propiciar en los estudiantes la autoeducaciéon, que implica no solo lo
externo (ensefianza), sino también el movimiento psiquico interno de
cada sujeto, que favorece la actividad cognoscitiva independiente del
que aprende (Pidkasiski, 1986), conjuntamente con la formacion de los
valores asociados a ésta.

Otro de los autores rusos a los que el libro nos permite acercarnos
es V. V. Davidov (1988), con sus investigaciones acerca del pensamiento
tedrico, como aquel que permite al ser humano operar con conceptos,
generalizaciones, establecer nexos y relaciones, aplicar lo estudiado a
nuevas situaciones.

La obra de este autor, junto a la de L. V. Zankov (1975),
ha permitido disefar y aplicar una ensefianza desarrolladora, en
condiciones de la escuela publica, lo cual puedo afirmar, contrario a los
que algunos expresaron en sus dudas en las sesiones del II Coloquio,
por existir diversas investigaciones que lo demostraron en los 90 en
Cuba (Silvestre, 1985; Santos, 2002; Zilberstein, 2000; Jardinot, 2003)
y en México (Olmedo, 2000 y 2004).

Durante mi participacién en el II Coloquio, pude intercambiar
con un ser humano especial y un gran didacta brasilefio, el Dr. José
Carlos Libaneo quién no sblo escribi6 en este libro junto a la Dra. Raquel
A. Marra da Marra da Madeira Freitas, sino que ademas ha aplicado la
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Teoria de Davidov en la formacién de profesores (Libaneo, 2013) lo cual
amplié mucho mi perspectiva y conviccion acerca de la aplicabilidad de
estas investigaciones en nuestra Latinoamérica, que tanto necesita de la
innovacién educativa, para crecer.

Una ensefianza, que cientificamente se estructure, que promueva
la formacién del pensamiento empirico, pero que ponga su énfasis en el
pensamiento tedrico, es la que es capaz de provocar desarrollo, la cual
puede acelerar sus etapas (Elkonin, 1987). En esto la labor del docente
es decisiva en el desarrollo de cada individualidad de las que la sociedad
pone en sus manos.

Los trabajos de Zankov (1975, p.70) permiten a la DidAactica
comprender que es imprescindible en una ensefianza desarrolladora
considerar el papel rector de los conocimientos teéricos, con niveles
de complejidad creciente, que exigen “no tener en cuenta cualquier
dificultad, sino aquella que consiste en la interdependencia de los
fendmenos, su ligazoén interna sustancial. Conocimientos teoricos
(...) no s6lo acerca de los fen6menos como tales, sino también de sus
interrelaciones esenciales, de las leyes dominantes en la naturaleza, en
la vida social, en la existencia de la persona.”

Como expresé al inicio de estas paginas no pretendia exponer
consideraciones acerca de todos los autores de este libro, no obstante,
invito al lector a leer cada uno de los trabajos, que sin duda lo
motivaran a buscar las obras originales de estos Psicologos rusos
que tanto aportaron desde posiciones marxistas, a los estudios de la
Psiquis humana, y que podrian ayudar a construir sélidas bases para
una Didactica Desarrolladora autoctona, tal como suefan y de seguro
lo haran realidad los tres promotores del II Coloquio Internacional
Ensefianza desarrolladora, vida, pensamiento y obra de los principales
representantes rusos, los Dres. Andrea Maturano Longarezi, Roberto
Valdés Puentes y Orlando Fernandez Aquino, para bien de las nuevas
generaciones de estudiantes Brasil y de Latinoamérica.

Esperemos todos ansiosos la publicacion de la Segunda obra,
continuidad de esta que hoy me complazco en sugerirles estudien
profundamente.

Dr. José Zilberstein Toruncha.
San Luis Potosi, México, 18 de Mayo 2014.
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APRESENTACAO DA PRIMEIRA EDICAO

Ensino Desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos
principais representantes russos € o primeiro livro de uma trilogia
que se propoOe a divulgar no Brasil e em varios paises da América
Latina a trajetéria historica, o legado teérico e a producao académico-
cientifica de importantes expoentes da psicologia marxista e da didatica
desenvolvimental russas, tais como: L. S. Vigotski, A. N. Leontiev, A. R.
Luria, S. L. Rubinstein, A. V. Zaporozhets, D. B. Elkonin, L. V. Zankov,
A. V. Petrovski, P. Ya. Galperin, V. V. Davydov e N. F. Talizina.

Nos paises da América Latina, fundamentalmente no Brasil, h4a
dificuldades de acesso as obras e ao pensamento de grande parte deles.
O livro tem, portanto, a finalidade de possibilitar aos pesquisadores e
professores desses paises uma aproximacao inicial com o pensamento
de tais autores, muitos dos quais, pela auséncia de obras traduzidas e/
ou pelo esgotamento daquelas que o foram ao espanhol e portugués,
sdo-nos absolutamente novos.

A proposta emergiu da necessidade de aproximarmos nossos
estudos e pesquisas no campo da didatica, aos constructos teéricos
elaborados por psicologos e didatas russos que trazem importantes
contribui¢des para se pensar um ensino que desenvolve. Para isso,
o livro retine um grupo de autores brasileiros, cubanos, mexicanos
e russos que tem no enfoque histérico-cultural um marco teérico
comum e que vem estudando e sistematizando a vida, o pensamento
e a obra de representantes russos, tendo em vista a divulgagio desse
legado. Posteriormente, dois outros livros, com a mesma proposta,
serao lancados em continuidade, com constructos de pensadores que
comungam da mesma abordagem tedrica.

A proposta da trilogia nasceu semanas antes da realizacdo da
342 Reunido Anual da Anped, realizada em outubro de 2011, na cidade
de Natal, Rio Grande do Norte. E nasceu, por um lado, da necessidade
de ampliarmos nosso contato com esses pensadores, que representam
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um marco na consolidacdo da psicologia marxista. Por outro, dos
enormes desafios que colocam aos professores e escolas as crescentes
dificuldades de aprendizagem que enfrentam os alunos dos diferentes
niveis de ensino — fundamental, médio e superior. Aprende-se pouco,
aprende-se mal, aquilo que se aprende é esquecido com facilidade
e tudo isso interfere minimamente no desenvolvimento integral da
personalidade dos estudantes.

Gerou-se em torno de tudo isso uma enorme desconfianca em
relacdo ao papel da educacio e da escola. Sera que temos idealizado um
modelo de educacio e de escola errado, e nele colocado além de todas
as nossas esperancas uma boa quantidade de recursos financeiros,
materiais e humanos? A resposta para tal pergunta é sim, pelo menos em
parte. Ainda quando os problemas de aprendizagem e insucesso escolar
dos alunos nao possam ser atribuidos apenas a educacdo e a escola,
temos construido um modelo que, muitas vezes, no lugar de ajudar a
ensinar e educar faz um desservico, pois nem ensina nem educa, pelo
menos do modo e com a intensidade que deveria e poderia. E isso se
deve, em primeiro lugar, ao fato de atribuirmos a escola uma func¢ao
que nao lhe cabe: o desenvolvimento do pensamento empirico.! Se se
entende que a base desse tipo de pensamento estd nas sensacgoes e na
experiéncia do individuo, entao a escola nao é o lugar mais apropriado
para forma-lo, porque é nela onde, por razoes obvias, o nimero e a
qualidade dessas experiéncias se reduzem ao maximo.

Se a fungao verdadeira da escola ndo é a de formar o pensamento
empirico, entdo qual é o seu papel? A teoria marxista, a psicologia
histérico-cultural e a didatica desenvolvimental afirmam que o verdadeiro
papel da escola é o de criar um tipo especifico de orientacao pedagogica
que permita desenvolver no aluno aquilo que fora dela nao teria condigoes
de desenvolver: o pensamento tedrico. De modo que a funcao da escola é
desenvolver no aluno as funcées mentais superiores que o tornam humano
tendo como foco o pensamento teérico, pela via da formacao dos conceitos
cientificos e das acoes mentais.

1 A formagido do pensamento empirico requer uma orientacdo pedagdgica
adequada para que ela possa acontecer, mas nio surge nem se forma no contexto
da atividade de estudo que caracteriza a atividade principal das criancas
que estdo na escola. Forma-se no contexto da brincadeira como atividade
principal que caracteriza a crianga da idade pré-escolar e da-se pelo uso de uma
maneira diferente de organizagio do trabalho pedagégico no qual o desenho,
amodelagem e a atividade pratica constituem os métodos mais importantes.
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Dai a necessidade de intensificar ainda mais o estudo da
obra dos principais representantes dessa teoria de base marxista,
mas ndo apenas de L. S. Vigotski, A. R. Luria, A. N. Leontiev, V.
V. Davydov e D. B. Elkonin, como tem sido feito de maneira geral
até hoje, salvo poucas excecbes, mas também de outros autores,
sobretudo dos psicélogos-didatas, que tém enriquecido essa teoria
no campo desenvolvimental e experimental desde a década de trinta
do século XX até nos dias atuais, por exemplo, A. V. Zaporozhets, L.
V. Zankov, A. V. Petrovski, L. Bozhovich, N. Morozova, N. F. Talizina,
P. Ya. Galperin, T. V. Dragunova, M. A. Danilov, M. N. Skatkin, M.
I. Majmutov, N. G. Salmina, L. A. Venguer, chegando até Tatiana
Akhutina e Yulia Solovieva.

A proposta da trilogia afina-se a uma das proposicoes de
Rubinstein, a da necessaria e importante popularizacdo da ciéncia.
Assim, pretende-se, por intermédio dos trés volumes da trilogia,
aproximar os pesquisadores, professores e profissionais da educacio
e da psicologia da vida, pensamento e obra de alguns dos expoentes
da psicologia e didatica russa. Associado a cada um dos livros serdao
publicadas Antologias, organizadas com textos dos pensadores
estudados que compbem os capitulos da trilogia. A proposta é a de que,
apés conhecer o autor e suas principais teses, possa-se ter acesso as
suas producdes por meio da traducao de artigos, capitulos de livros e/
ou manuscritos, os quais possibilitem o estudo pela tradugdo de seus
proprios escritos.

Todas essas publicagbes estdo sendo organizadas na Série “Ensino
Desenvolvimental”, da Cole¢ao “Biblioteca Psicopedagogica e Didatica”,
editadas pela Edufu (Editora da Universidade Federal de Uberlandia).
Pretende-se publicar, ainda, traduc¢des do espanhol, do inglés e do
russo para o portugués de trabalhos completos desses autores, com
o proposito de, a médio e longo prazo, reunir um conjunto de obras
inéditas que possibilitem o acesso dos pesquisadores e profissionais das
areas de psicologia e educacao.

Assim, o projeto prevé trés etapas que devem caminhar
simultaneamente. A primeira delas é a de publicar estudos sobre
os psicélogos e didatas russos que ajudem a compreender quem
foram, o que pensaram e produziram, o que resultara na trilogia do
“Ensino Desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos principais
representantes russos”; da qual esse livro apresenta-se como abertura.
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A segunda etapa consiste na publicacdo de trés “Antologias
do Ensino Desenvolvimental”, organizadas conforme as trilogias,
com tradugoes inéditas para o portugués de textos de cada um dos
autores tratados na trilogia, selecionados como trabalhos centrais no
pensamento dos mesmos.

Na terceira e dltima etapa, pretende-se a publicacdo de obras
completas desses pensadores, de modo a completar o ciclo com o que se
procura atender o propdsito de popularizacdo da ciéncia, ou seja, torna-
la acessivel aos estudiosos da area no Brasil e na América Latina, com
tradugbes do espanhol, inglés e russo.

Todo esse trabalho esti sendo desenvolvido pelo GEPEDI
— Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental
e Profissionalizacdo Docente — (www.gepedi.faced.ufu.br), sob a
coordenaciao dos professores doutores Roberto Valdés Puentes e
Andréa Maturano Longarezi, do Programa de Pods-graduacao em
Educacao da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de
Uberlandia, junto com pesquisadores colaboradores de diferentes
instituicoes brasileiras e estrangeiras e seus orientandos de graduacao,
mestrado e doutorado.

Mediante os propoésitos desse grupo que tem empreendido
esforgos para concretizacao desse projeto, o estudo desses teéricos torna-
se imprescindivel para se pensar um ensino desenvolvimental com énfase
na elaboracdo de praticas didaticas. Essa é a razdo fundamental desse
projeto: pensar os problemas da escola e motivar a busca de solucoes
did4ticas pelo estudo dos teéricos e pela pesquisa experimental.

Estamos, pois, interessados no ensino e na educacio, que tém clara
a tese vigotskiana de que ambas as coisas nao podem ser pensadas nem
tratadas a margem do desenvolvimento. Se para os psicologos o ensino e
a educacio entram como condicdo do desenvolvimento, para a didatica o
desenvolvimento entra como condicao do ensino e da educacdo. Unem-
se areas que precisam dialogar para fazer da praxis seu territorio fértil.

A psicologia do desenvolvimento, a psicologia pedagogica e
a didatica formam uma unidade indissoliivel: estudam a crianca,
o adolescente e o jovem no processo de ensino e educacdo. Essas
circunstincias fazem que os limites ou fronteiras entre os problemas
desses trés campos passem a ser convencionais.

O GEPEDI, idealizador desse projeto, tem seu foco de atuacido e de
pesquisa no ensino e na educagao, tomando a didatica desenvolvimental
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como area de estudo e trabalho. A nossa pretensio, e isso explica a
organizacdo dessa obra, é a de entender as teses fundamentais da
psicologia e da didatica e dialogar com seus representantes. Queremos
fazer uma didatica interdisciplinar dialogando com as outras ciéncias
que, como nos, tém seu objeto na crianca, no adolescente e no jovem.

Esses sdo, portanto, os motivos que nos impulsionaram a realizacao
desse projeto, que tem como objetivos fundamentais: propiciar o debate, a
reflexao e a divulgacao de pesquisas cientificas acerca da tematica “Ensino
Desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos principais representantes
russos” entre pesquisadores de diversas instituicoes de pesquisa em
educacdo do pais e do estrangeiro; estimular a discussao sobre a escola,
a educacdo, o ensino e o desenvolvimento na perspectiva histérico-
cultural com profissionais da educacao, docentes e discentes dos Cursos de
Licenciatura e de Pés-graduaciao em Educacao e Psicologia; e promover um
espaco de troca de experiéncias sobre o lugar do ensino desenvolvimental
no exercicio da docéncia, seus desafios e suas possibilidades.

Por fim, gostariamos de destacar nessa breve e sucinta
apresentacgdo, a ideias de trés tedricos importantes, de momentos
histéricos distintos, que, em parte, explicam a motivacao de estudar e
entender a didatica na sua relacdo com a psicologia.

O primeiro é Ushinski (1824-1870), considerado o pai da
psicopedagogia na Russia, quem no século XIX afirmaria para os
professores: Estudem as leis daqueles fenémenos psiquicos que desejam
dirigir e atuem considerando essas leis e as circunstancias nas quais
desejam aplica-las. O segundo é A. N. Leontiev (1903-1979), um dos
principais representantes da escola histérico-cultural russa, o qual, 80
anos depois que Ushinski, afirmaria: Se eles (os professores) querem
ter éxito no seu trabalho educativo e de ensino, devem observar como
tem lugar o desenvolvimento da crianga. O terceiro é brasileiro, o
professor José Carlos Libaneo, que afirmou: o como se ensina depende
de se saber como os individuos aprendem...

E com esses pensamentos que desejamos a todos uma boa leitura.

Andréa Maturano Longarezi

Roberto Valdés Puentes
Organizadores
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PREFACIO DA PRIMEIRA EDICAO

Na futura sociedade, a psicologia serd em realidade a ciéncia do novo
homem. Sem ela a perspectiva do marxismo e da histéria da ciéncia
seria incompleta. Entretanto, esta ciéncia do novo homem sera também
psicologia. Por isso hoje mantemos suas rédeas em nossas maos. Nao
hé necessidade de dizer que esta psicologia se parecera tao pouco com
a atual, como, segundo as palavras de Espinosa, a constelagdo do Cao
se parece com o cachorro, animal ladrador (Etica, teorema 17, Escolio).

Lev Vigotski (1927/1991, p.406)

No texto de Vigotski em epigrafe, escrito por volta de 1926-
1927, uma importante constatacdo nos vem interpelar, cerca de 90
anos depois: a psicologia como ciéncia do novo homem socialista,
ainda estd por se constituir e por ganhar sua maxima poténcia.
“A perspectiva do marxismo e da histéria da ciéncia” ainda estao
incompletas. Nao temos ainda as condicbes para produzi-la. Tanto
mais consciéncia temos disso, quanto mais constatamos a hegemonia
do capitalismo em escala mundial, com suas crises e seus modos de
esquivar-se delas, transferindo sempre as classes trabalhadoras o
onus de suas atrocidades. Assim, o sentido histérico do projeto de
psicologia esbogado por Vigotski e seus colaboradores reside nao no
passado, mas no futuro, e dele deve extrair sua “poesia”, como diz
Marx sobre a “revolucao social” (1852/1978, p.331). Entretanto, a
busca pela ciéncia do novo homem nao se inicia nem termina em
1927. Todas as décadas, desde entdo decorridas, foram acumulando
diversas e honrosas conquistas académicas e praticas, as quais a
guerra fria raramente nos permitiu acessar.

O presente livro, Ensino desenvolvimental: vida, pensamento
e obra dos principais representantes russos, mostra-nos o carater
coletivo e diversificado dessa busca, empreendida por muitos
estudiosos, de diferentes geracoes e locais, no enfrentamento de
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questdes cruciais como a da educacgio de todo um povo e a reabilitacao
de feridos de guerra. Vigotski, Luria e Leontiev ndo repetem o mito de
“Rémulo e Remo”, fundadores pretensamente isolados de um grande
império, nem representam o limite insuperavel de tudo que se produziu
na psicologia de seu pais. Eles tiveram professores, estudaram fontes
classicas, dialogaram com pares de outros paises e, sobretudo, contaram
com colaboradores, orientandos, estudiosos valorosos que criaram
seus proprios constructos, enveredaram por suas proprias linhas de
investigacao e conceituacao cientifica. Neste processo coletivo, houve
criticas, autocriticas e divergéncias? Sim, houve, mas sem suprimir
sua unidade dialética, pois se trata da historia da ciéncia em suas
contradic6es, e ndo de formas sociais pautadas em dogmas como sua
mediatizacdo principal, nas quais nao haja espaco para o novo. Seria
erroneo pensar que s6 ha continuidade sem rupturas, ou que s6 ha
unidade sem diversidade.

De todo modo, uma forte unidade na diversidade se desenha
neste livro, unidade ndo s6 em relacdo as bases marxistas dos
diferentes autores, como também em torno da temaética do Ensino
Desenvolvimental. E ainda de Vigotski a emblemética afirmacio de que

a nova psicologia seja um fundamento para a educacao em muito maior
medida que o era a psicologia tradicional, como tivemos ocasiao de
mostrar em sucessivas paginas. O novo sistema nao tera que se esforcar
por extrair de suas leis as derivagdes pedagogicas nem adaptar suas teses
a aplicacdo pratica na escola, porque a soluc@o ao problema pedagogico
esta contida no seu proprio nacleo teérico, e a educacgio [vospitanie] é a
primeira palavra que menciona (1926/1991, p.144).

Justamente no nucleo teérico da nova psicologia (psicologia
objetiva), tal como Vigotski a pretende propor, estdo: (a) a determinacao
da consciéncia pela existéncia social; (b) o carater mediatizado das
atividades sociais que constituem a consciéncia de cada ser humano
singular; (c) o carater desenvolvimental, isto é, histérico, da origem
do psiquismo humano; e (d) a concep¢do do desenvolvimento da
personalidade como “caminho para a liberdade” (Vygotsky, 1932/2010,
P-92-93); entre outros principios fulcrais.

Num ensino que promove desenvolvimento no sentido pleno
da palavra, vamos ao encontro de uma psicologia que entende que
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nao ha desenvolvimento sem ensino, sem formacao humana — sem
o intencionalmente organizado transito do patriménio -cultural
da humanidade de geracdo a geracdo. Nao sem motivo, Vigotski
(1926/1991, p.159) dird que: “Desde um ponto de vista cientifico, o
professor é [...] o organizador do meio social educativo, o regulador e
o controlador da interacdo deste meio com cada aluno”. Por sua vez,
“a organizacao do meio social na escola ndo significa apenas criar uma
constituicdo da direcdo escolar e convocar regularmente as criancas
para reunioes gerais” (Vigotski, 1924/2003, p.220). Mais que isso, “a
escola deve impregnar e envolver a vida da crianca com milhares de
vinculos sociais que ajudem a elaborar o carater moral. Em nenhum
outro ambito possui tanta forca a tese geral sobre a educacao, ou seja,
educar significa organizar a vida. Em uma vida correta, as criancas sao
educadas corretamente” (Vigotski, 1924/2003, p.220, destaque nosso).
Vemos que se trata ndo menos do que de uma educacio voltada ao
desenvolvimento pleno do homem e a formacao de um “novo homem”,
nao em termos genético-moleculares, mas sociais, econo6micos,
histéricos e culturais. Assim, psicologia e pedagogia sdo indissociaveis
na aspirada e ainda nio alcancada ciéncia do novo homem. Sobre isto
0s sucessivos capitulos deste livro muito terdo a nos dizer.:

No capitulo 1, “Lev Semionovitch Vigotski: um estudo da vida
e da obra do criador da Psicologia Histérico-Cultural”, escrito por
Zoia Prestes, Elizabeth Tunes e Ruben Nascimento, sao trabalhadas
questoes referentes ao percurso das publicacoes de Vigotski na URSS

! Como informacgao adicional ao leitor, devemos esclarecer que a forma de
grafar os nomes dos autores russos pode variar em cada capitulo em funcao
da regra de transliteracdo adotada, ja que originalmente os nomes estdo no
alfabeto cirilico russo e nos textos estdo no alfabeto latino. Ocorre que nao ha
uma norma internacional para transliterar e cada pais o faz de acordo com
as caracteristicas de sua lingua. Nem mesmo para o portugués ha uma tnica
forma oficializada, dependendo dos critérios de cada tradutor. Berrorckuii, por
exemplo, geralmente é transliterado como “Vygotsky” em inglés, “Vigotski”
em espanhol, e “Vigotski” em portugués. Serdo mantidas ao longo do livro as
diferentes formas adotadas pelos autores de cada capitulo. No prefacio, algumas
das formas duplicadas serao colocadas entre parénteses como para 3amoposxerr
— “Zaporozhets (Zaporojets)” — a primeira usada em inglés e espanhol e a outra
usada em portugués. Sob o risco de que o leitor nao saiba a silaba tonica dos
nomes russos, também optamos por nido acentuar estas palavras (embora
alguns tradutores o facam), em russo também nao hi acentuacgio grafica. No
que diz respeito a bibliografia, assume-se a norma de manter a grafia de cada
edicdo, para facilitar buscas futuras, caso o leitor deseje. ADJr.
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(Uniao das Republicas Socialistas Soviéticas) e no ocidente, destacando
a problematica da traducio de alguns conceitos-chave deste autor,
tanto quanto suas contribui¢des ao ensino desenvolvimental. Nascido
em 1896, numa familia judaica bielorrussa, Vigotski concluiu aos 17
anos, com distinc¢ao, sua formacao ginasial, tornando-se apto a entrar,
pelo sistema de cotas, na Faculdade de Medicina da Universidade
Imperial de Moscou, em 1913. Em seguida, transferiu-se para o curso
de Direito da mesma universidade. Estudou ainda Historia e Filosofia
na Universidade Popular Chaniavski, um centro de exceléncia nao
oficial, no qual lecionavam os melhores professores da época. La
apresentou como trabalho monografico de conclusdo de curso sua
célebre analise de Hamlet, de Shakespeare. Ao final de 1917, retorna
para a cidade de Gomel, iniciando seus trabalhos um ano depois,
quando o poder soviético se instalou. Assumiu diferentes postos,
lecionando e se dedicando a atividades culturais. Organizou também o
gabinete de psicologia cultivando ideias que o tornariam reconhecido
em 1924, e convidado a compor a equipe de pesquisadores do Instituto
de Psicologia de Moscou. Os autores do capitulo tratardo com primor
dos diferentes momentos passados por Vigotski desde entdo até sua
precoce morte em 1934, deixando-nos imensas contribuicbes em
psicologia e educacio.

Um dos aspectos de destaque no percurso intelectual de Vigotski,
cuja producao, segundo Lifanova (1996), que chegou a pelo menos 282
obras, sem contar sua correspondéncia, é o tratamento editorial que
elas receberam tanto na URSS, quanto, de modo ainda mais grave, no
ocidente. Sob o pretexto da ligacdo do autor com a pedologia, estudo
geral da crianca, que caiu em desgraca diante do Estado Soviético,
desde decreto de 1936, todas as suas obras foram proibidas deste ano
até 1956. E, desde entdo, todos os honrosos esforcos de publicacido de
Vigotski, mesmo na Russia, foram permeados por sérias dificuldades
tanto quanto ao namero de obras publicadas, bem como em relagio aos
cortes feitos nelas, inclusive no célebre texto “O significado histérico da
crise da psicologia”, como se veio a saber recentemente. No ocidente, a
situacdo foi ainda mais grave, em fun¢ao da reducao de textos completos,
com o pretexto de “facilitar sua apreensao por parte do leitor”, e de
consideraveis erros de traducao. O leitor do capitulo podera esclarecer-
se principalmente das dificuldades da tradugdo do termo obutchenie
por “aprendizagem”, quando literalmente seria mais bem traduzido por
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“instrugao”. E do que ocorre com o termo zona blijaichego razvitiia,
ora traduzido por
“imediato”, mas que teria traducdo mais coerente pelos termos “zona

3

‘zona de desenvolvimento proximal”, “proximo”,

de desenvolvimento iminente”. Apresentando-se assim um importante
debate: a fidelidade nao apenas as palavras, mas ao autor como homem
e ao seu projeto cientifico.

Tanto o conceito de obutchenie quanto o de zona blijaichego
razvitiia contribuem para a reflexao sobre o Ensino Desenvolvimental
(razvivaiuschee obutchenie), “ligado a ideia de que a atividade
colaborativa de ensinar promove o desenvolvimento” (Prestes; Tunes;
Nascimento, neste volume). Os autores do capitulo destacam a relacao
do legado de Vigotski com questbes indicadas posteriormente por
Vassili V. Davidov (1930-1998), eminente representante dos estudos
sobre o ensino desenvolvimental. Para este autor, “um dos problemas
centrais da psicologia geral, evolutiva e pedagbgica é descobrir as
conexoes entre o desenvolvimento da psique da crianca e sua educacao
e ensino” (Davidov apud Prestes; Tunes; Nascimento, neste volume).
Tais conex6es sao vistas na direcio de que: ha uma dependéncia interna
entre o desenvolvimento do psiquismo e os sistemas educativos; e, ao
mesmo tempo, uma profunda influéncia do ensino na formacao das
pessoas. A pesquisa dessas questoes procura a melhor organizacio do
ensino e sua maior eficacia, em busca do desenvolvimento integral dos
alunos. Desde Vigotski, podem-se encontrar, pelo menos, duas grandes
contribui¢Oes nesta busca: a visdo de que a crianca esta imersa de
um modo ativo e criador nas praticas culturais, isto é, propriamente
humanas; e a compreensao de que o desenvolvimento humano é um
complexo processo dialético.

As préticas culturais demandam a um s6 tempo: relacées sociais
entre os homens de diferentes geracoes; e o carater mediado de tais
relacGes. Nesses processos, tem-se o instrumento como mediador entre
sujeito e objeto, e o signo como mediador entre um sujeito e outro
sujeito. A escola deve proporcionar aos alunos “uma ampla comunicagdo
com o mundo que nao esteja baseada no estudo passivo, sendo que na
participacao ativa e dindmica na vida” (Vigotski apud Prestes; Tunes;
Nascimento, neste volume). Tal aspecto de comunicacdo com o mundo,
passa pela relacdo e comunicacdo com as geragOes anteriores e os
processos de mediacio semioética e simbdlica que ela proporciona. Além
disso, Vigotski destaca-se por definir a complexidade dessas praticas
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culturais como processo dialético. Um processo no qual ha: uma
complexa periodicidade; uma desproporcao entre o desenvolvimento
das véarias funcées; a transformacio qualitativa de umas formas em
outras; um entrelacamento complexo entre processos evolutivos e
involutivos (gerando crises e saltos revolucionarios); o cruzamento,
portanto, de fatores externos e internos; e um complexo processo de
superacao de dificuldades e adaptacao (Vigotski apud Prestes; Tunes;
Nascimento, neste volume). Ademais, destaca-se no interior das
praticas culturais, o desenvolvimento dos conceitos cientificos, cujo
ensino define o papel da escola.

No capitulo 2, “A. N. Leontiev: a vida e a obra do psicélogo da
atividade”, as autoras Andréa Maturano Longarezi e Patricia Lopes
Jorge Franco apresentam a trajetoria biografica e intelectual de um
incansavel pesquisador e educador que, além desses papéis, assumiu
também o trabalho direto com pacientes feridos de guerra num dos
periodos mais dificeis da histéria da Unido Soviética no combate
contra o nazi-fascismo. Como os demais pesquisadores de seu tempo,
nao tinha graduacdo em psicologia, ja que a primeira faculdade desta
ciéncia s6 seria aberta na URSS em 1966. No entanto, desde uma
ampla formacdo humanistica e filoséfica, aproximou-se ao Instituto
de Psicologia de Moscou, no qual iniciou carreira cientifica, ainda
muito jovem, no inicio dos anos 1920. Como traco pouco conhecido
da abrangéncia dos interesses culturais e temas de estudo de A. N.
Leontiev, pode-se destacar o fato de ter lecionado no Instituto Nacional
Estatal de Cinematografia e no Instituto Estatal de Arte Teatral. Sendo
o transito pelas artes entdo um ponto a mais em comum com seus
colegas Vigotski e Luria, cujo primeiro casamento com a atriz Vera
Nikolaievna Blagovidova impulsionou-lhe a uma grande ampliacdo de
seus repertorios artisticos (Khomskaia, 1992/2001). Tendo iniciado
com aqueles um grande empenho por revisar todo o conhecimento
psicoldgico até entdo existente, ndo deixou de seguir caminho proprio
com sua célebre teoria da atividade.

As autoras nos fornecem detalhes sobre a complexidade de
tal teoria, mostrando-nos, sobretudo, seu carater dindmico e ndo
mecanicista, por vezes ndo compreendido por leitores menos atentos
aos conceitos do que a supostos desvios ideoldgicos. Sua teoria destaca-
se, principalmente, por seu carater monista, tomando o conceito de
atividade como unidade na qual estdo contidas as necessidades do
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sujeito e as possibilidades objetivas de serem atendidas, de modo
indissolivel. Um oleiro ao moldar um vaso a um s6 tempo marca nele
suas caracteristicas pessoais e traz para si a imagem das caracteristicas
objetivas do vaso, num mesmo processo. Simultaneamente, toda
atividade propriamente humana é relacionada com a consciéncia
originada nas relacées sociais. Nesse sentido, ao homem nao basta ter
necessidades e objetos que as atendam, mas deve haver um motivo
que conduza a atividade da necessidade ao objeto. Nossos motivos,
aquilo que nos move, sdo socialmente constituidos, assim como
nossas necessidades ndo sdo apenas biologicas, mas socio-historicas,
contudo, podemos estar ou ndo conscientes deles, dependendo da
estrutura da atividade, do seu conjunto de determinantes. E crucial a
afirmacao de Leontiev (apud Longarezi; Franco, neste volume), de que:
“é apropriando-se da realidade que o homem a reflete como através
do prisma das significac6es, dos conhecimentos e das significacoes
elaboradas socialmente”, da qual se deduz que a determinacgio da
consciéncia como reflexo da realidade pela atividade nao é um processo
mecanico nem linear.

O leitor desse capitulo encontrard o detalhamento dos demais
conceitos que dao corpo a estrutura da atividade, a relagdo necessidade-
motivo-objeto é um modo macroscopico de abordar o tema. E preciso
também saber que, num dado momento da ontogénese, uma atividade
entre outras se faz dominante, ou “guia” (veduschaia). E aquela
que conduz, e com a qual estdo ligadas, as principais mudangas no
desenvolvimento em determinado periodo. Além disso, cabe lembrar
que a atividade é composta de acoes que a realizam e que se orientam
a metas, ou finalidades. Neste processo, o homem, por sua vez, realiza
operacoes, ligadas a maneira especifica de conduzir a acao, as quais se
subordinam a determinadas condi¢bes materiais e simbdlicas, gerando
também um produto ou resultado material ou simbolico. Tal estrutura
€ movel, e o que ora estd como atividade pode subordinar-se como
acdo, uma acdo também pode ganhar motivos proprios e se tornar uma
atividade em si. A¢oes também podem converter-se em operacoes e até
mesmo automatizarem-se. Nao menos importante é a distingao entre
motivos-estimulos e motivos formadores de sentido, sendo estes os que
garantem a defini¢do da atividade como tal.

Por fim, as autoras elaboram as consequéncias educacionais
da proposta tebrica de Leontiev. Sobretudo, cabe destacar o sensivel
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tema da atividade alienada, em oposicao a atividade que conduz a um
desenvolvimento voltado a emancipacdo humana. Em tragos gerais,
a alienagdo ocorre quando a finalidade da atividade, sua prépria
realizacgdo e seu resultado sao estranhos aos motivos que antes a guiavam
e permitiam fazer dela uma atividade propriamente dita. O que era
atividade deixa de ter motivo préprio e passa a se realizar por motivos
alheios, converte-se numa acao estranha aos motivos formadores de
sentido, reduzida aos motivos-estimulos. Trabalhar, por exemplo,
nao por realizar o que é proprio da condicdo humana (transformar o
mundo e transformar-se com base em uma orientacao a um fim), mas
apenas para receber o “prémio” do salario, bem ou mal pago. Assim
também na educacio, quando ela deixa de ser atividade guia e presta-se
apenas a atender demandas externas a sua funcao historica especifica
(a socializacao do conhecimento sistematico historicamente produzido
e acumulado), como a pressao por um diploma, ou a de fazer a vontade
dos pais ou professores, ocorre um processo de alienacao, que deve ser
combatido pelo educador critico, mesmo na adversa conjuntura atual.
As sutilezas deste processo sdo abordadas com rigor pelas autoras.

No capitulo 3, “A. R. Luria: uma trajetéria de vida”, Tatiana
Akhutina, que foi orientanda direta deste autor, relata sua experiéncia
junto a Aleksandr Romanovitch Luria apresentando, em ricos detalhes,
sua trajetéria biografica, intelectual e profissional. O proeminente
cientista nasceu em 16 de julho de 1902, em Kazan — filho de Roman
Albertovitch Luria (1874-1944), reconhecido gastrologista, e de E. V.
Luria, odontologista, carreira ainda muito rara entre as mulheres no
inicio do século XX. Sua irma Lidia, seis anos mais nova, veio a tornar-
se psiquiatra. A. R. Luria concluiu o ginasial em 1917, ano em que foi
cursar a Faculdade de Direito, pouco depois renomeada como Faculdade
de Ciéncias Sociais, formando-se em 1921. Nos anos de estudante,
revelou interesse por estudos de Freud e chegou a organizar um circulo
psicanalitico. Apoés a realizagdo de trabalhos cientificos no Instituto de
Organizacgdo do Trabalho de Kazan, sobre “as influéncias da instruc¢ao
verbal no tempo de reacdo” decidiu organizar a Revista Problemas da
psicofisiologia do trabalho, para o que contou com o apoio de V. M.
Bekhterev (1857-1927). Os artigos de Luria, nesta revista, chamaram
a atencao de Konstantin N. Kornilov (1879-1957), diretor do Instituto
de Psicologia em Moscou desde 1923, mesmo ano em que convidou
o primeiro para o cargo de secretario cientifico do Instituto. No ano
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seguinte, no II Congresso Russo de Psiconeurologia, Luria conheceria
Vigotski, suas ideias e suas qualidades como orador. Em seguida,
apos breve conversa com ele, dirigiu-se a Kornilov, para convidar Lev
Semionovitch para trabalhar em Moscou. Foi o que aconteceu, o convite
foi feito e Vigotski o aceitou.

Vigotski foi destacado para o grupo de trabalho composto por
Luria e Leontiev, que eles mesmos denominaram “troika” (triade).
“Nossa ideia grandiosa consistia na criacdo de uma nova abordagem
sobre os processos psiquicos” (Luria apud Akhutina, neste volume). Em
1926, juntaram-se a eles A. V. Zaporojets, R. E. Levina, L. S. Slavina,
L. I. Bojovitch e N. G. Morozova, que, com seu trabalho no instituto,
tornaram-se “cinco psicologos de primeira linha”, nas palavras de
Luria (apud Akhutina, neste volume). Nos trabalhos praticos dos
novos colaboradores, sobre a memorizacdo mediada, desenvolveu-se
o método genético-experimental. Os resultados dessas pesquisas se
apresentaram no livro, de Vigotski e Luria, Estudos sobre a historia
do comportamento. O macaco. O primitivo. A crianca, finalizado nao
depois que no verdo de 1929. E importante destacar que o capitulo que
coube a Luria sobre o desenvolvimento da crianca foi criticado por
Vigotski, a partir da posicao de que era necessario diferenciar melhor
a “bifurcacao” entre as linhas de desenvolvimento psicologico-natural
e psicolégico-cultural. Bifurcacao que, segundo Akhutina, o proéprio
Vigotski reveria em breve. Nesta revisdo, foram levados em conta
tanto os estudos da linha genética quanto os da patologia. Luria, em
meados dos anos 1920, trabalhou com a anélise de desintegracdo do
comportamento de pacientes com neuroses. E Vigotski juntou-se
a ele para compreender o papel da fala no comportamento humano,
realizando pesquisas com parkinsonianos.

Em 9 de outubro de 1930, na Clinica de doencas nervosas,
Vigotski apresenta o relatério Sobre os sistemas psicolégicos que
configura uma virada na compreensido das relacées entre funcoes
psiquicas elementares e superiores. Estaria equivocada a ideia de
“transformacao” das fungoes elementares em superiores. No trabalho
O instrumento e o signo isso se esclarece da seguinte forma “sao os
novos sistemas psicologicos que incluem em si um entrelacamento
das fungOes elementares que, ao serem inseridas no novo sistema,
comecam elas mesmas a funcionar segundo novas leis” (Vigotski apud
Akhutina, neste volume). Tal mudanca é importante na interpretacao
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da relacdo estreita entre os trabalhos de Luria e Vigotski, quando nao
considerada leva a contradi¢Oes na psicologia contemporanea. Ao
mesmo tempo, é no inicio dos anos 1930 que a situacdo no Instituto
de Psicologia se agrava. Cartas de Vigotski para Luria e Leontiev,
de 1930 e 1931, falam sobre o “esperado debate”. Vigotski escreve a
Leontiev dizendo que Luria “fez mais que todos n6s em um ano” (apud
Akhutina, neste volume). As expedicdes a Asia Central trouxeram
sucesso a Luria no verao de 1931 e 1932. Contudo, ap6s 1932, Luria
foi até mesmo acusado de racismo por estas pesquisas. Nesta época,
surgiu a oportunidade da troika transferir-se para Kharkov, porém,
Vigotski, responsavel por toda sua familia, ndo pdde viajar. Ainda
assim, o plano de trabalho para o grupo foi apresentado em reuniao
por Vigotski, em Kharkov.

De dezembro de 1931 a marco de 1934, Luria residiu em duas
casas, passando mensalmente 20 dias em Kharkov e 10 dias em Moscou.
Juntamente com Vigotski voltou a estudar Medicina, ingressando no
Instituto de Medicina de Kharkov. Anos mais tarde, Leontiev ditaria a
seu filho que havia um confronto de duas linhas de investigacdo para
o futuro: “Minha linha: retorno para as teses iniciais e elaboracao
delas numa nova direcdo. Estudo da acdo pratica; linha de Vigotski:
tendéncias afetivas, emocoes, sentimentos” (Leontiev e outros apud
Akhutina, neste volume). No desenvolvimento das ideias de Vigotski,
Luria seguiu caminho distinto do de Leontiev. Ainda em 1934, Vigotski
morre. E uma longa trajetéria ainda sera percorrida por Luria, desde
a dissolucao de seu primeiro casamento e o encontro com sua futura
segunda esposa, Lana P. Luria, até as dificuldades politicas com a
chamada “Sessao Pavloviana”, em 1950, na qual se estabeleceu que
a Unica doutrina correta era a de Pavlov — o que assustou mesmo os
legitimos pavlovianos. A psicologia tornou-se persona non grata. E na
Plenaria da Sociedade de psiquiatras e da Sociedade de fisi6logos, os
cientistas tiveram que fazer confissdes ptiblicas. Com a morte de Stalin
em 1953, a situacdo viria a se reverter paulatinamente. Durante toda a
sua carreira, Luria sempre demonstrou ser um médico muito empatico
que desenvolvia excelentes relacoes com os pacientes, dono de uma
capacitacdo técnica incomum, soube aliar o que chamava de “ciéncia
romantica” com a “ciéncia classica”, como ninguém. No dia 14 de agosto
de 1977, morreu de ataque cardiaco. A. R. Luria costumava dizer: “As
pessoas vém e vao, mas suas ideias e feitos ficam”.
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No capitulo 4, “Rubinstein: um grande psic6logo, uma grande
personalidade”, um encontro com este autor nos é proporcionado
por Elaine Sampaio Araujo. Serguei Leonidovitch Rubinstein nasceu
em 6 de junho de 1889, na célebre cidade de Odessa. Pertencia a
uma familia de advogados e realizou seus estudos superiores na
Alemanha, nas cidades de Marburg, Freiburg e Berlin, nas areas de
Filosofia e Psicologia. Foi aluno de G. Kogen e P. Natorp, os quais, em
determinado momento, compuseram o “Circulo de Bakhtin”. Obteve
grau de PhD em 1913 e jA em 1914 retorna a Odessa, onde trabalhara
como professor em institutos ginasiais, lecionando Filosofia, Psicologia
e Logica. Apos a revolucdo, ja em 1921, foi eleito para a cadeira de
Psicologia na Universidade de Novorossiisk (Hosopoccuiick). Em
1930, a convite de Mikhail Iakovlevitch Basov (1892-1931), ocupara
o cargo de diretor da cadeira de Psicologia do Instituto Pedagogico
de Leningrado. Basov, que no ano seguinte seria encontrado morto,
por “envenenamento acidental”... Em 1942, Rubinstein é agraciado
com o Prémio Stéalin pela obra “Principios de Psicologia Geral”,
pela qual, em 1949, sofrera expurgo do circuito académico, mesmo
fazendo retratacdo ptblica por seus “erros” como o “apoliticismo”,
a “falta de critica” as psicologias estrangeiras. Deixou suas funcées
como professor da Catedra de Psicologia e todas as atividades de
pesquisa. Seus livros foram confiscados. S6 reassume atividades
académicas em 1956 e morre em 11 de janeiro de 1960, deixando vasto
legado intelectual, considerado um pioneiro na psicologia marxista
soviética, da envergadura de Vigotski e seus colegas mais proximos.
Teve como colaboradores Gurianov, Leuschina, Zvonitskaia, Sirkina,
Preobrajenskaia e Gorbatcheva.

Neste capitulo, a autora opta pelas questdes que estabelecam
uma melhor interface “com a proposta de um ensino que conduz ao
desenvolvimento” (Araujo, neste volume). Parte, entdo, da tese basica
de que “a consciéncia condiciona a conduta, a atividade das pessoas;
a sua vez, a atividade das pessoas modifica a natureza e transforma a
sociedade” (Rubinstein apud Araujo, neste volume). A consciéncia
como atividade reflexa propriamente humana é tratada como da ordem
de uma relacao dialética sujeito-objeto, a qual, por seu turno, funda-se
na atividade pratica do homem. A atividade humana por exceléncia é o
trabalho, e a ele estdo subordinadas as atividades do jogo e do estudo.
Os processos psiquicos sdo facetas e fatores de tais atividades. Sao
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suas facetas e fatores e, ao mesmo tempo, as condicionam. Ao tema
da consciéncia estd intimamente relacionado o do conhecimento,
fundamental para a educagao. “O conhecimento é um reflexo do mundo
como realidade objetiva. A sensacio, a percep¢do, a consciéncia, sao
imagem do mundo exterior” (Rubinstein apud Araujo, neste volume).
Assim, é na acdo do homem junto ao mundo que o conhecimento se faz
possivel, processo no qual se faz importante a mediacao da linguagem e
dafala, que permitem o acimulo social e a objetiva¢do do conhecimento.
Por meio delas, novos niveis qualitativos nas funcées psiquicas podem
ser atingidos, elas “possibilitam que a experiéncia social da humanidade
se torne experiéncia de um sujeito” (Araujo, neste volume). O que
demonstra uma visao nuancada e nao mecanicista do determinismo,
entendido como causalidade histérica.

As relagoes entre linguagem, palavra e consciéncia sdo relevantes
no contexto educacional, particularmente no modo pelo qual Rubinstein
trata o conceito de “significado”. “O significado das palavras € o reflexo
generalizado de um contetido objetivo” (Rubinstein apud Araujo, neste
volume). Isto aponta para que, por sua funcdo comunicativa arraigada
nas relagdes sociais e historicas, a linguagem é capaz de refletir o objeto,
contribuindo para o salto das relacdes sensoriais e empiricas com ele
para as cognoscitivas e tedricas, embora um componente sensorial
sempre continue presente. Pelo ato de falar ndo s6 o homem apreende
0 objeto como também se torna capaz de influir sobre sua prépria
conduta na transformacao do objeto. Ao mesmo tempo, “a linguagem
ndo comunica apenas um pensamento ja formulado, mas também
implica no processo da formacao desse pensamento” (Rubinstein apud
Araujo, neste volume) — afirmacao esta muito proxima as formulacées
de Vigotski (1934/2001) para quem a palavra ndo apenas expressa
um pensamento, mas nela ele ganha forma. Claro estd que isto tem
implicacoes para a educacdo voltada para o desenvolvimento. Na
palavra esta objetivado um percurso dos conhecimentos das geracgGes
anteriores, aos quais o escolar havera de ter acesso, e apropriar-se da
palavra é vir a dominar modos de pensar préprios do conhecimento
sistemaético, cientifico. Ademais “sem educar a faculdade de pensar por
conta propria, nao ha nem pode haver educacao do homem” (Rubinstein
apud Araujo, neste volume).

Rubinstein, desde principios ontolégicos marxianos, coloca o
homem como sujeito de sua atividade. “Nés percebemos algo, refletimos
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sobre algo, representamos algo ou imaginamos algo. Nao é a percepg¢ao
como tal que a percebe, nem é o pensamento que o pensa; é o ser humano
que faz isso, é a personalidade que percebe e pensa” (Rubinstein apud
Araujo, neste volume — italicos na fonte). Para o ensino que desenvolve o
ser humano como um todo é necessério “que o socialmente significativo
se torne pessoalmente significativo” (Araujo, neste volume). Aqui
nio cabe o “espontaneismo”, preso as veleidades do aluno, nem o
“formalismo”, preso a definicdo de termos, mas a aprendizagem do
movimento histérico pelo qual o conhecimento é produzido. Daqui
decorre “uma das mais importantes contribui¢des de Rubinstein para o
campo da pedagogia: a teoria da generalizacdo cientifica” (Araujo, neste
volume), a qual a autora se dedica em detalhe. Dando continuidade,
sdo apresentados alguns dos principios educativos extraidos de
Rubinstein, os quais se voltam a orientacdo da pratica pedagbgica, na
perspectiva da “formacao da personalidade”: (a) “educacdo do carater”
— a atividade consciente e a filosofia sdo necessarias a educacao de
uma personalidade universalmente desenvolvida; (b) “formacdo de
funcgoes psicologicas” — na educagao, as formas primarias e avangadas
se articulam dialeticamente; (¢) “educacdo dos sentimentos” — o
ensino proporciona ndo s6 desenvolvimento intelectual, mas torna os
sentimentos mais substanciais; e (d) “fun¢do do ensino” — interesses e
sua formacdo sio finalidades do trabalho pedagogico.

No capitulo 5, “Vida, pensamento e obra de A. V. Zaporozhets
(1905-1981): um estudo introdutério”, escrito por Roberto Valdés
Puentes, estd em foco um autor fundamental da chamada “segunda
geracdo” da psicologia soviética: Aleksandr Vladimirovitch Zaporozhets
(ou Zaporojets). Nascido em Kiev, na Ucrania, em familia proletaria
tradicional na cidade, aos 15 anos de idade manifesta paixao pelo teatro
e artes em geral, tornando-se um ator promissor que nao seguiu carreira.
Puentes estabelece relacio entre a afinidade de Zaporozhets com artes
e sua futura aproximacao a Vigotski, que escreveu monografia sobre
Hamlet (1916) e em Psicologia da arte (1925), analisou fabulas, conto e
aquela tragédia de Shakespeare. Mudou-se para Moscou, para estudar
na Faculdade de Educacao. Aproximando-se da psicologia, Zaporozhets
compdbs a célebre “piatiérka” (os cinco), juntamente com Bojovitch,
Morozova, Levina e Slavina, todos sob a supervisao de Vigotski e
Luria. Trabalhou no Departamento de Psicologia da Academia de
Educacao Comunista Krupskaia, sob a direcao de Luria. Durante a II
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Guerra Mundial também se ocupou do tratamento de feridos. Grande
especialista internacional em Psicologia do Desenvolvimento, o autor é
considerado um dos pesquisadores que mais contribuiu a formulagao
da teoria da atividade, publicando mais de 200 trabalhos. Além de ter
assumido importante papel como diretor da edi¢do das Obras Reunidas
de Vigotski, publicadas de 1982 a 1984, na URSS.

Puentes mostra que os trabalhos de Aleksandr Vladimirovitch em
Moscou, Kharkov, e de volta a Moscou, visaram tanto a constituicao das
bases para a nova psicologia marxista da atividade quanto a contribuicao
pratica para a edificacdo de um novo sistema de educagio publica e de
ensino desenvolvimental soviéticos. Todavia, diferente de outros colegas
seus, que escreveram obras especificamente didaticas, como Galperin,
Elkonin, Talizina e Davidov, o nacleo das preocupacoes pedagogicas de
Zaporozhets esta ja no interior de sua teoria do desenvolvimento. O que
se nota desde sua afirmacao de que a extensido da infincia representa
filogeneticamente uma conquista para o advento da civilizacdo humana.
Sendo o homem o animal que ao nascer estd mais distante de sua forma
adulta. O que implica a necessidade inalienavel de que, no interior de
sua dependéncia dos outros, seja introduzido a cultura pelos adultos no
espaco de relacoes sociais historicamente definidas. Isto deu ao autor
bases para defender a ideia de prolongar o inicio da etapa escolar para
sete anos. Ademais, criou uma teoria do desenvolvimento sensorial e
mental das criancas, destacou a importéancia da resolucao de problemas
na educacdo de pré-escolares e o uso de atividades especificas para cada
idade psicologica para o avanco do desenvolvimento.

Trabalhando com a ideia de indissociabilidade desenvolvimento
e educacdo, o autor do capitulo sugere organizar sua apresentagio
ainda em dois eixos, apenas para fins didaticos: “contribui¢does no
campo da psicologia do desenvolvimento” e “contribui¢des no campo
da psicologia pedagogica”. No primeiro campo, parte-se da sélida
base materialista de que “h4 que nascer com cérebro humano para
transformar-se em homem” (Zaporozhets; Elkonin apud Puentes,
neste volume). Contudo, na dialética do bioldgico com o cultural, o
cérebro é condigdo necessaria, mas nio suficiente. “A fonte da evoluc¢ao
histérica da conduta ndo ha que busca-la no interior do homem, mas
fora dele, no meio social ao que pertence” (Vigotski apud Puentes, neste
volume). As condicGes de vida da crianca se refletem decisivamente no
desenvolvimento de seu sistema nervoso, formando assim a base para
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as novas conquistas. O curso dessas novas conquistas na apropriacao
gradual do patriménio cultural da humanidade, ndo é aleatorio e
possui “uma ordem de sucessdo no desenvolvimento psiquico geral”
(Zaporozhets apud Puentes, neste volume). O que conduz a questao da
periodizagao, ndo com base na maturagiao, mas em premissas historicas,
sociais e culturais — trata-se da “idade psiquica”, nao fisica ou biolégica.

Duas linhas se entrelacam: “o desenvolvimento funcional
do intelecto” e o “desenvolvimento por estigios”. Na primeira, os
contetidos se apropriam por acoes intelectuais e formacao de conceitos;
na segunda, destacam-se saltos de qualidade e reestruturacao do
intelecto. O que nos conduz a “psicologia pedagogica”. A apropriacao
do patrimonio cultural da humanidade ocorre mediante a comunicagao
social, ndo de forma reprodutiva e passiva, mas num conjunto de
atividades, como a brincadeira, o estudo e o trabalho. Sao atividades
orientadas. Tal orientacao se pauta num modelo para os movimentos,
mas sendo antecipatéria ndo basta por si, deve ser seguida de exercicios
adicionais para a formacao do habito. Zaporozhets estudou a atividade
orientadora de maos e olhos, determinando etapas: a) “cadtica”; b)
“inicio da formacdo do sistema de irritadores atuantes”; ¢) “ativacao
verbal”; d) “internalizaciao da atividade verbal”. Isto teve implicacGes
para o trabalho pedagogico: selecao de contetidos e estruturacdo de
métodos de ensino. Assim, o potencial do aluno é determinado por: sua
idade psicoldgica; o tipo de atividade principal que realiza; e o lugar e
papel que desempenha num contexto especifico de relagoes sociais.

No capitulo 6, “Daniil Borisovich Elkonin: a vida e as producoes
de um estudioso do desenvolvimento humano”, Lucinéia Maria
Lazaretti nos apresenta a contribuicdo deste pesquisador muito
proximo a Vigotski, protagonista do processo coletivo de criacdo de um
novo projeto para a psicologia do homem, na Unido Soviética. Relata-
nos que Elkénin nasceu na aldeia de Peretshepino, em Poltava na
Ucrania, em 29 de fevereiro de 1904 — quase coetaneo de Luria (nasc.
1902) e Leontiev (nasc. 1903). Foi seminarista em Poltava de 1914 a
1920, deixando a atividade por falta de recursos da familia. Em 1922,
tornou-se ajudante de cursos politicos militares, e foi ainda educador,
por dois anos numa colonia de reeducacdo de criancas e jovens 6rfaos
e ex-delinquentes. Teve um percurso profissional e intelectual denso e
diversificado, desde seu trabalho, a partir de 1924, no Instituto Estatal
de Pedagogia Herzen (ou Guértsen), em Leningrado, aos estudos de
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fisiologia junto a Ukhtomski, a partir de 1927. Distanciando-se da
fisiologia e aproximando-se da pedologia foi vincular-se a Vigotski,
que em 1931 e 1932 deu conferéncias e orientou pds-graduandos em
Leningrado. Sua esfera de interesses veio a definir-se pela psicologia e
pedagogia infantil. Apds a morte de Vigotski, em 1934, manteve ainda
contato com seus colaboradores como Leontiev, Galperin, Davidov,
Zaporojets e outros.

Daniil Borisovitch teve uma biografia turbulenta tal como muitos
de seus contemporaneos. Com a perseguicao oficial do Estado stalinista
a pedologia, perdeu seu emprego e passou por situacdo econdémica
dificil, orgulhando-se de ter aprendido a obter “o minimo para sua
sobrevivéncia [e de sua familia] pintando e vendendo tapetes de parede
no mercado” (apud Lazaretti, neste volume). Marcante também foi seu
servico militar voluntario na Grande Guerra Patria (II Guerra Mundial),
do qual retorna condecorado, mas depara-se com a morte de esposa
e filhas, vitimadas pelo cerco nazista a Leningrado. Apods esse periodo
tragico, retornou a seus estudos. E chegou a projetar “a criacio de um
centro de infancia que incluia ensino pré-escolar, escolar, elementar e
escola média em uma mesma unidade” (Golder apud Lazaretti, neste
volume). Escreveu diversas obras no campo do estudo na idade escolar
e da escola primaria, na anéalise experimental do ensino para a leitura,
sobre ensino e desenvolvimento psiquico, sobre problemas psicoléogicos
em relacdo ao “Novo curriculo”, entre outros. Faleceu em 4 de outubro
de 1984. Tendo produzido por mais de 50 anos em seu pais, no Brasil,
veio a ser conhecido pela tradugdo de seu livro Psicologia do Jogo (ou
“brincadeira”), em 1998. Atualmente na Riissia, mesmo apds a queda da
URSS, ainda ha pré-escolas que se pautam no sistema Elkonin-Davidov.

Apb6s rica exposicdo biografica, Lazaretti atem-se ao
“desenvolvimento humano” como foco das investigacées de Elkonin.
Ela inicia afirmando que este autor assume uma dialética entre os
aspectos bioldgicos e culturais do desenvolvimento, indissociaveis
na materialidade das relacGes sociais. Nesse movimento, o
desenvolvimento do psiquismo é processo que se da objetivamente,
com base em determinagGes objetivas. E para entender tal processo
de desenvolvimento Elkonin estrutura uma periodizacio do mesmo,
considerada fundamental para a psicologia infantil. Como se deduz
dos estudos de Vigotski e Pavel P. Blonski (1884-1941), os periodos
de desenvolvimento psiquico, por sua vez, definem-se como processos
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historicamente variaveis, ndo determinados de antemao pelo genoma,
como interpretam os evolucionistas. Para consolidar suas hipdteses
o autor recorrera ainda a teoria da atividade de Leontiev, afirmando
a relevancia da atividade dominante, ou guia (veduschaia), para a
periodizagao do desenvolvimento. A atividade é uma unidade sujeito-
objeto, logo nao se podem definir periodos com base apenas em fatores
endogenos, mas em condigoes concretas da vida social. Os periodos
apresentados sdo os seguintes: “atividade comunicacdo emocional
direta; atividade objetal manipulatéria; atividade jogo de papéis;
atividade de estudo; atividade de comunicagdo intima pessoal; e
atividade profissional-de estudo” (Lazaretti, neste volume).

Cada uma dessas atividades é dominante, ou guia, com relacao
ao periodo, isto é, sdo aquelas que conduzem, e com as quais estio
ligadas, as principais mudancas qualitativas no desenvolvimento e
fazem emergir novos periodos. Cada um deles é, portanto, marcado por
transformacGes qualitativas, saltos e crises. Tais saltos e crises estao
relacionados ao ponto de culminancia no qual se d4 uma mudanca
de necessidades e motivos, no curso das diferentes relagdes sociais
prevalentes, com as mediaces especificas que proporcionam. Nos
periodos iniciais, como na atividade ladica protagonizada, o motivo da
atividade nao é ainda consciente, o que ocorrera no trabalho e outras
formas de atividade. Quando pelo préprio jogo 