Universidade Federal de Uberlandia
Curso de Pedagogia a Distancia

Didatica IV

Prof. Roberto Valdes Puentes

Didética IV 1



Didatica IV

Didatica IV



PRESIDENTE DA REPUBLICA
Dilma Vana Rousseff

MINISTRO DA EDUCACAO
Fernando Haddad

UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
DIRETORIA DE EDUCACAO A DISTANCIA/CAPES
Celso José da Costa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU
REITOR
Alfredo Julio Fernandes Neto

VICE-REITOR
Darizon Alves de Andrade

CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA
DIRETORA E REPRESENTANTE UAB/UFU
Maria Teresa Menezes Freitas

UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL - UFU
COORDENADOR UAB/UFU
Marcelo Tavares

SUPLENTE UAB/UFU
José Benedito de Almeida Junior

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED - UFU
DIRETORA
Mara Rubia Alves Marques

CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA
COORDENADOR GERAL
Eucidio Pimenta Arruda

COORDENADORA DE AVALIACAO
Gizelda Simonini

COORDENADOR DE PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO
Guilherme Saramago de Oliveira

COORDENADORA DE TUTORIA
Marisa Pinheiro Mourao

Didatica IV



EQUIPE DO CENTRO DE EDUCAGAO A DISTANCIA DA UFU - CEaD/UFU

ASSESSORA DA DIRETORIA
Sarah Mendonca de Araujo

EQUIPE MULTIDISCIPLINAR
Alberto Dumont Alves Oliveira
Gustavo Bruno do Vale
Jodo Victor da Silva Alves
Leonor Teixeira Dias
Otaviano Ferreira Guimaraes

COORDENADOR DE TECNOLOGIA
Eucidio Pimenta Arruda

COORDENADORA PEDAGOGICA
Marisa Pinheiro Mourao

EQUIPE DO CURSO DE PEDAGOGIA
SECRETARIA
Patricia Cardoso Rocha

APOIO PEDAGOGICO
Carla Souza Santos
Fabiano Goulart
Maria Helena Cicci Romero

REVISORA
Carina Diniz Nascimento

ESTAGIARIOS
Ana Rafaella Ferreira Ramos
Edson Silva Barbosa
Lorraine Rodrigues de Vasconcelos
Maila Moura Suriani
Marcia Kyo Sato
Marcos Andrade Oliveira Junior
Santusa Junqueira
Silvana de Jesus Gongalves
Thiago Henrique Pereira Freitas
Vinicius Ferreira de Oliveira

Didatica IV



SUMARIO

Sumario
SUMARIO
FIGURAS
INFORMACOES
AGENDA

SUMARIO QUINZENAL
Moddulo 1 - Avaliagéo da qualidade do processo de ensino e aprendizagem na educacgdo bdsica
| - TEXTO BASICO
1. Avdliagdo da qualidade do processo de ensino e aprendizagem
1.1. Introdugdio
1.2. Breve referéncia histérica a avalia¢do da qualidade da educagédo
1.3 Discusséo do conceito de qualidade da educagdo
1.4 Principios metodologicos em que se sustenta o modelo de avalia¢do da qualidade da
educacgdo
1.5 Organizagdo e dire¢do do processo de ensino e aprendizagem
1.5.1 Momentos estruturantes desse processo
1.6 Dimensaées e indicadores para a avaliagdo da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem na educagdo bdsica
Il — ATIVIDADES DO TEXTO BASICO
Il - LEITURA COMPLEMENTAR
IV — ATIVIDADES DA LEITURA COMPLEMENTAR
V - VIDEO BASICO
VI - ATIVIDADES DO VIDEO BASICO
VIl - ATIVIDADES SUPLEMENTARES
VIIl - SINTESE DO MODULO
IX - BIBLIOGRAFIA ADICIONAL COMENTADA
X - REFERENCIAS
ANOTACOES

SUMARIO QUINZENAL

10

13

14
14
14
14
16

19
20
21

23
25
26
27
28
28
29
30
30
31
32

33

Moddulo 2 — A avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem na educagdo bdsica: precisdes conceituais e

fungdes
| - TEXTO BASICO 34
2. A avaliagdo formativa alternativa: retomando os fundamentos principais 34
2.1 A avaliagdo: a maneira de introdu¢éo 34
2.2 Precisoes conceituais 36
Didatica IV 5



2.3 Func¢oes da avaliagdo 37
2.4 Participagdo dos alunos no processo avaliativo 40
Il — ATIVIDADES DO TEXTO BASICO 40
Il = LEITURA COMPLEMENTAR 41
IV — ATIVIDADES DA LEITURA COMPLEMENTAR 42
V - VIDEO BASICO 42
VI - ATIVIDADES DO VIDEO BASICO 43
VIl — ATIVIDADES SUPLEMENTARES 43
VIil - SINTESE DO MODULO 45
IX - BIBLIOGRAFIA ADICIONAL COMENTADA 45
X - REFERENCIAS 46
SUMARIO QUINZENAL 47
Moddulo 3 - Avaliar para aprender: uma proposta de avalia¢Go formativa alternativa da aprendizagem dos
alunos
| - TEXTO BASICO 48
3. Avaliar para aprender: uma proposta de avaliagdo formativa alternativa da aprendizagem dos
alunos 48
3.1 Introdugdo 48
3.2 Razdes para mudar a avaliagdo da aprendizagem dos alunos 48

3.3 Da avaliagdo como medida a avalia¢do formativa alternativa da aprendizagem dos alunos 51

3.3.1 As avaliagoes psicométricas 51
3.3.2 A avaliagdo como medida 51
3.3.3 A avaliagdo como descrigéo 52
3.3.4 A avaliag¢do como juizo de valor (avaliagdo como apreciagdo do mérito) 52
3.3.5 A avaliagdo como negociagéo e constru¢do 53
3.3.6 A avaliagdo formativa alternativa 53
Il — ATIVIDADES DO TEXTO BASICO 56
Il = LEITURA COMPLEMENTAR 56
IV — ATIVIDADES DA LEITURA COMPLEMENTAR 57
V - VIDEO BASICO 58
VI - ATIVIDADES DO VIDEO BASICO 58
VIl — ATIVIDADES SUPLEMENTARES 59
VIil - SINTESE DO MODULO 60
IX - BIBLIOGRAFIA ADICIONAL COMENTADA 60
X - REFERENCIAS 61
ANOTACOES 62

6 Didatica IV



SUMARIO QUINZENAL
Moddulo 4 - Por uma prdtica da avalia¢do formativa alternativa
| - TEXTO BASICO
4. Por uma prdtica da avaliagdo formativa alternativa
4.1 Introdugdo
4.2 Principios para uma prdtica da avaliagdo formativa alternativa
4.3 0 portfdlio como instrumento da avaliagdo formativa alternativa
Il — ATIVIDADES DO TEXTO BASICO
Il = LEITURA COMPLEMENTAR
IV — ATIVIDADES DA LEITURA COMPLEMENTAR
V - VIDEO BASICO
VI - ATIVIDADES DO VIDEO BASICO
VIl - ATIVIDADES SUPLEMENTARES
VIIl - SINTESE DO MODULO
IX - BIBLIOGRAFIA ADICIONAL COMENTADA
X - REFERENCIAS

63

64
64
64
64
69
71
71
72
72
73
73
75
75
76

Didatica IV



Figuras

Figura 1 - Sala de aula 20
Figura 2 - Processo de Ensino e Aprendizagem 22
Figura 3 - Os componentes do processo de ensino e aprendizagem 34
Figura 4 - Avaliacao 35
Figura 5 - Funcdo do desenvolvimento 39
Figura 6 - Democratizacao dos sistemas educativos 50
Figura 7 - Relacdo Professor x Aluno 54
Figura 8 - Integracao 65
Figura 9 - Feedback Formativo 69

8 Didatica IV



INFORMAGOES

Prezado(a) aluno(a),

Ao longo deste guia impresso vocé encontrard alguns “icones” que lhe ajudara a identificar as atividades.

Fique atento ao significado de cada um deles, isso facilitard a sua leitura e seus estudos.

Leitura Atividades

Atividades ; .
Video Bdsico Video Basico Complementar  Leitura Complementar

T - ® PE
fiE® JS" “l PP

Atividades Te;.;tl,a Basico Saiba Mais Fare e Pense

Texto Basico

Atividades Sintese Bibliografia Referéncias
Ambiente Virtual do Mddulo Adicional Comentada

Destacamos alguns termos no texto do Guia cujos sentidos serao importantes para sua compreensao. Para
permitir sua iniciativa e pesquisa ndo criamos um glossario, mas se houver dificuldade interaja no Forum de

Duvidas.
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AGENDA

Modulo 1 - Avaliacdo da
gualidade do processo de
ensino e aprendizagem na
educacdo bdsica.

Contetidos basicos do

mddulo 1
1. Avaliagdo da qualidade

do processo de ensino e
aprendizagem.

1.1 Introducao

1.2 Breve referéncia historica
a evolucdo da qualidade da

Tarefa 1

Leitura do texto basico

Tarefa 3

Tarefa 2

Realizar a atividade do texto
basico

1,5 ponto

Tarefa 4

Realizar a atividade do texto
complementar

1,5 ponto

Tarefa 6
Realizar a atividade referente
ao video basico

i educagdo Leitura do texto 1,0 ponto
Quinzena 1
Complementar
1.3 Discussao do conceito de
qualidade da educagdo Tarefa 7
Realizar as atividades
o , . Tarefa 5 suplementares
1.4 Principios metodoldgicos up
nosquesesustentaomodelo  aggistir a0 video bésico PRIMEIRA
de avaliacao da qualidade da Realizar a atividade
educacdo suplementar — Férum
3,0 pontos
1.5 Organiza¢ao e diregao
dos processos de ensino e SEGUNDA
aprendizagem Realizar a atividade
suplementar — Questionario
1.6 Dimensdes e indicadores 3,0 pontos
paraaavaliacdo da qualidade
do processo de ensino e
aprendizagem
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Quinzena 3

Médulo 3 - Avaliar para
aprender: uma proposta
de avaliacdo formativa
alternativa da aprendizagem
dos alunos
Contetudos basicos do
madulo 3

3. Avaliar para aprender:
uma proposta de avaliagao
formativa alternativa da
aprendizagem dos alunos

3.1 Introdugao

3.2 Razdes para mudar a
avaliacdo da aprendizagem
dos alunos

3.3 Da avaliagdo como
medida a avaliacdo formativa
alternativa da aprendizagem
dos alunos.

Tarefa 15

Leitura do texto basico

Tarefa 17

Leitura do texto
complementar

Tarefa 19

Assistir ao video basico

Tarefa 16

Realizar a atividade do texto
basico

1,5 ponto

Tarefa 18

Realizar a atividade do texto
complementar

1,5 ponto

Tarefa 20

Realizar a atividade referente
ao video basico

1,0 ponto

Tarefa 21
Realizar as atividades
suplementares

PRIMEIRA

Realizar a atividade
suplementar — Férum
3,0 pontos

SEGUNDA

Realizar a atividade
suplementar — Questionario
3,0 pontos
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SUMARIO QUINZENAL

Modulo 1 - Avaliacdo da qualidade do processo de ensino e aprendizagem
na educacao basica

Conteudos basicos do médulo 1
1. Avaliacdo da qualidade do processo de ensino e aprendizagem
1.1. Introducgdo
1.2. Breve referéncia histdrica a evolugdo da qualidade da educacao
1.3. Discussdo do conceito de qualidade da educacdo
1.4. Principios metodoldgicos nos que se sustenta o modelo de avaliagao da qualidade da educagdo
1.5. Organizagao e dire¢ao dos processos de ensino e aprendizagem

1.6. Dimensdes e indicadores para a avaliacdao da qualidade do processo de ensino e aprendizagem

Objetivos do médulo 1
Ao final do mddulo o estudante deverd ser capaz de:

e descrever os principais momentos pelos quais tem passado o conceito de qualidade da educacao
na América Latina, em sua evolucgdo historica;

e definir o conceito de qualidade da educacdo com base na analise da literatura especializada;

e identificar e descrever os principios metodoldgicos nos quais se sustenta o modelo de avaliacdo
da qualidade da educacdo proposto;

e caracterizar a organizagao e dire¢do dos processos de ensino e aprendizagem a luz dos postulados
tedricos estabelecidos pelo enfoque histérico-cultural e

e identificar um conjunto de dimensdes e indicadores para a avaliacdo da qualidade do processo de
ensino e aprendizagem na educacdo basica.
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| - TEXTO BASICO

1. Avaliacao da qualidade do processo de ensino e aprendizagem
1.1. Introducgao

Na Didatica Il, mddulo 4, referente ao Planejamento da Gestdao da Matéria Il e da classe, tratamos do
planejamento da avaliagdo como um dos componentes importantes na organizacdo do processo de ensino e
aprendizagem. No momento, tivemos a oportunidade de admitir sermos a favor de um modelo diferente de
avaliacdo, considerada por alguns autores como avaliacdo formativa alternativa (VEIGA, 2008; FERNANDES,
2009). mas relatamos nessa disciplina muito brevemente sobre o conceito de avaliagao formativa alternativa
e suas fungoes, sobre planejamento das medidas disciplinares, das regras e dos procedimentos, bem como
das representacoes e expectativas do professor.

J4 a Didatica lll esteve destinada na sua totalidade a andlise da gestdo da matéria e da classe no processo
de interagdo com os alunos. Quanto ao estudo da aula, nas suas multiplas manifestacGes, abordou-se a sua
estrutura didatica, do ponto de vista organizativo, e as suas tipologias. Durante a andlise da estrutura da
aula, afirmou-se que o controle e avaliag¢éo dos resultados, junto com a preparagao e introdugcao da matéria,
tratamento diddtico do novo conteudo, primeira e segunda consolidacdo e aplicacao, constituem os passos
ou tarefas didaticas do processo de ensino e aprendizagem. Por sua vez, na ocasido do estudo dos tipos de
aulas ficou evidenciado que a avaliacdo estd presente em todas as classificacdes ou tipologias estudadas
na forma de aula de controle (BARANOV; BOLOTINA e SIASTIONI, 1989; DANILOV e SKATKIN, 1984), de aula
combinada (YACOLIEV, 1979) e de aula de verificacdo da aprendizagem para a avaliacdo diagndstica ou de
controle (LIBANEO, 2008). N3o obstante, em nenhum dos casos, a avaliacdo foi objeto de andlise de maneira
mais especifica.

Precisamente, reservamos a Didatica IV para o estudo da avaliagdo, especialmente no que diz respeito a sua
gestdo (execugao): modalidades ou concepgdes na avaliacdo, tipos de avaliagdo, critérios de avaliagao, o que
avaliar, quando avaliar, como avaliar, com o que avaliar, reflexivilidade dos professores sobre suas préprias
acOes relativas ao ensino da matéria.

O moddulo 1 esta estruturado em trés partes fundamentais. No primeiro se faz uma breve referéncia histérica
aos estudos da qualidade da educagdo, discute-se esse conceito e se oferecem os principios metodoldgicos
nos que se baseia um modelo de avaliagao da qualidade. A segunda parte é dedicada a fundamentagao
psicoldgica e se realiza a modelagem tedrica do que deveria ser um processo de ensino e aprendizagem
de qualidade em educacdo. Por fim, na terceira, expde-se o sistema de dimensdes e de indicadores para a
avaliacdo da qualidade desse processo.

O médulo oferece um conceito atualizado de qualidade da educacdo: um sistema de principios metodoldgicos
que regem a avaliagdo da qualidade, a modelagem tedrica do processo de ensino e aprendizagem na
educacgdo bdsica e um sistema de dimensdes e indicadores para sua avaliacdo que responde a uma concepgao
apropriada sobre esse processo.

1.2. Breve referéncia histdrica a avaliacdo da qualidade da educagdo

As preocupacOes de ordem tedrica, profissional e politica em relacdo com a avaliacdo da qualidade da
educacdo sdo relativamente recentes. Em efeito, ainda quando podem estabelecer-se antecedentes na
década de 1960, a maioria dos estudos considera que é a partir da década de 1980 que tem havido uma
articulacdo de esforgos e politicas em nivel internacional, estatal e institucional para a avaliacdo da qualidade
dos sistemas educativos.

A partir de finais dos anos 1980 e inicios de 1990, a preocupacao pela avaliacdo da qualidade da educacao
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deixou de estar centrada na extensdo dos servicos e no acesso dos cidaddos a educacdo, sem descuidar esse
aspecto, para colocar seu foco no que ocorre no interior dos sistemas educativos, em especial, a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem e seus resultados.

No inicio dos anos 1980, a partir da publicacdo nos Estados Unidos do documento titulado “Uma nagdo
em perigo”, passou a ser submetido a um constante processo de avaliagdo e andlise todos os resultados da
educacdo desse pais. Foi ao final dessa década que a Associacao Internacional para a Avaliacdao do ensino
(IEA) publicou importantes dados que estabeleciam a relagdo existente entre a melhoria dos resultados
académicos e a competitividade dos paises que ganhavam na economia internacional.

A Organizagdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE), no final da década de 1980,
impulsionou o projeto de Indicadores Internacionais da Educacdo(INES), com repercussdo notavel por
intermédio da publicacdo de varios volumes de indicadores sob o titulo “Education at a Glance/Regards sur
I'education”. Outros organismos internacionais como a United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCQ), a Unido Europeia e a Organizacao dos Estados Ibero-americanos (OEl) tém mostrado
seu interesse com projetos concretos. Desde finais dos anos 1980, a maioria dos paises europeus e ibero-
americanos tém implementado sistemas, centros e organismos de avaliacao da qualidade, em uma atitude
expressa dos estados e das instituicdes pelo controle da educacgado. Esse interesse crescente pela avaliagao da
qgualidade dos processos e os resultados dos sistemas educativos teve uma rapida consolidacdao como pratica
profissional e como disciplina cientifica.

A partir de 1990, na maioria das conferéncias mundiais, se faz presente a concepcao da qualidade da
educacdo, por exemplo: A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos de Jomtien (1990), na Declaracdo
de Quito (1991), nas propostas da CEPAL-UNESCO (1992), na Reunido de Ministérios de Educacdo de América
Latina y o Caribe (1996) e na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior da UNESCO (1998) (ROYERO,
2002). Desde entdo, existe consenso a respeito da necessidade ndo sé de que todos os cidaddos tenham
acesso a escola, mas de que esse acesso seja capaz de incorpora-lhes os conhecimentos e as competéncias
para conduzir-se eficazmente na sociedade em que vivem.

Segundo Tiana e Santangelo (1994), a énfase na avaliacao da qualidade da educagao aparece num contexto
muito preciso, no qual se dao trés tipos de tendéncias:

...em primeiro lugar, as novas demandas que a sociedade e a economia projetam
sobre os sistemas educativos, no contexto da internacionalizagdo e da incessante
busca de competitividade nos mercados mundiais, mas também da melhoria da
qualidade.

...em segundo lugar, as crises econémicas que, de modo recorrente, tem afetado a
capacidade de dar saida a todas e a cada uma das necessidades de ordem social
presentes em nossas sociedades.

. hdo em ultimo lugar e em boa medida como resultado dos efeitos de essas
recorrentes crises econémicas sobre a opinido publica e sobre as ideologias, uma
nova cultura — a rendi¢do de contas — que se acompanha de uma falta de confianca
na capacidade do estado para dar saida de modo eficaz, eficiente e econémico a
todas e a cada uma das necessidades que uma popula¢éo cada vez mais exigente
coloca (TIANA e SANTANGELO, 1994, p. 3).

As tendéncias atuais da avaliagcdo da qualidade da educacdo tém sido caracterizadas da seguinte maneira:
em primeiro lugar, seria necessario falar de mudancas conceptuais, entre as quais o exemplo paradigmatico
€ a substituicdo de nogdes monoliticas por outras pluralistas e 0o abandono da ideia de uma avaliagao livre de
valores. Em segundo lugar, mudancas metodoldgicas, caracterizadas pela crescente tendéncia a integracao de
métodos quantitativos e qualitativos. Em terceiro lugar, mudancas na utilizacdo da avaliacdo, com maior énfase
na concepcao “iluminativa” que na instrumental, e a insisténcia no carater politico daquela. Em quarto lugar,
mudancas estruturais, caracterizadas pela crescente inclusdo da avaliacdo entre os mecanismos de gestdo
dos sistemas educativos, uma aplicacdo de seus ambitos de cobertura e uma maior interdisciplinaridade.
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1.3 Discussao do conceito de qualidade da educagdo

O conceito de qualidade tem passado, nos ultimos 25 a 30 anos, pelos primeiros planos da agenda educativa.
Ndo obstante, a variedade e complexidade terminoldgica é o que tem caracterizado até hoje essa definicao.
Em consequéncia, a necessidade epistemoldgica de contar com juizos fundamentados para proceder no que
fazer investigativo, obrigam uma aproximacdo ao conceito central da disciplina que trabalhamos.

Leonardo Vidal (2003) inicia por uma revisdo do conceito qualidade no Diciondrio, que a define como
propriedade ou conjunto de propriedades inerentes a uma coisa que permitem aprecia-la como igual, melhor
ou pior que as restantes de sua espécie. A seguir retoma as definicdes oferecidas por importantes instituicdes
e pesquisadores por intermédio dos quais precisa os elementos evidentes num conceito atualizado de
gualidade:

- O produto fabricado ou o servico prestado cumpre com certas propriedades,
caracteristicas ou especificagoes que o distinguem. Ndo todas essas caracteristicas
sdo observadas e apreciadas da mesma forma pelos clientes.

-Procura-se que o produto ou servigo se adapte ou responda as necessidades dos
clientes e satisfaz suas expectativas. Para as empresas de fabrica¢io e/ou servigos
passa a cobrar importdncia a opinido dos clientes sobre o produto e/ou servico
prestado.

-As necessidades ou expectativas sdo amplas e diversas, porque estdo referidas aos
clientes em seu amplo conceito, isto é, os usudrios ou consumidores, os proprietdrios
das empresas, o pessoal, os provedores e a sociedade de modo geral.

- A qualidade de qualquer produto ou servigo se pode evidenciar por intermédio
da observacgdo de vdrios atributos. Nos quais podem ser dadas distintas valoragoes
segundo a opinido dos clientes (VIDAL, 2003, p. 2).

Em umaconcepcdo geral e abstrata de qualidade, sdo pertinentes os requisitos, caracteristicas ou propriedades
do produto ou processo, a satisfacdo de necessidades dos clientes (internos e externos), seus juizos de valor
e a contextualizagdo histdrico-social em que esta inserido o processo ou produto que se avalia.

Com relagdo ao conceito especifico de qualidade da educacdo, Vidal (2003) destaca a falta de precisdao do
termo no ambito educativo e resume os seguintes aspectos que o caracterizam:

- [...] O conceito de qualidade é ja de por si ambiguo. Ndo estd definido por um
simples significado, isto é, é um significante e nGo um significado e como tal pode
adquirir maltiplos significados.

- Ndo poderiamos ter uma simples definicdo de qualidade, devido a que neste
conceito sobejassem as defini¢bes de sujeito, sociedade, vida e educacdo. Qualquer
definicdo de qualidade da educagdo leva a posicionamentos politicos, sociais e
culturais perante o educativo.

- Observar a realidade educativa desde um dngulo de qualidade implica um juizo
que compromete o ser da coisa. A qualidade da educagdo é um valor inerente a
realidade educativa. O conceito pertence a ordem do ser em tanto poder ser, isto €,
encontra-se implicita uma dimensdo de futuro, de utopia ou de dever ser.

- A qualidade é um juizo de valor sobre a realidade educativa, é um valor atribuido
a um processo ou produto educativo em termos comparativos. Compara-se a
realidade observada com um termo desejdvel, o que deve ser definido e se converte
em norma ou critério de qualidade.

- Os critérios de qualidade implicam posicionamentos acerca da sociedade, o sujeito
e a educacdo, especificamente no relacionado com a concepgdo curricular que
regula a prdtica educativa. Em cada concepg¢do curricular sobejasse um conceito
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particular de qualidade (VIDAL, 2003, p. 3).

A nossa opinido é que a mencionada ambiguidade do conceito de qualidade da educag¢do é muito relativa: se
ela existe isso se deve, maiormente, a incapacidade da teoria para chegar a uma concrec¢do das no¢des que
devem integrar o conceito. O conhecimento cientifico ndo pode operar com esses vazios tedricos, antes bem,
uma tarefa de primeira ordem é a adequada defini¢do da realidade estudada. E verdade que n3o se pode
aspirar a um conceito univoco de qualidade da educacao, porque se trata de um juizo de valor intrinseco
aos processos e produtos educacionais, que tem carater multidimensional e histdrico social e contextual,
e por isso estard sempre condicionado ao ideoldgico, aos valores e a cultura, expressos principalmente na
concepcao de curriculo.

Eugenio Rodriguez Fuenzalida (1994) analisa a qualidade da educacdo como uma “categoria interpretativa que
se elabora articuladamente ou como conseqiiéncia de concepgcbes maiores ou de categorias interpretativas
mais globais”, considerando-a como um instrumento que midiatiza as aquisicdes educacionais e superando a
ideia de conceber a qualidade como um fim em si mesmo. O autor realiza o estudo de algumas dimens&es da
qualidade desde as leituras que esta adquire em diferentes cenarios: o direito a educacao, o valor da educagao
como assunto publico e privado, a qualidade no horizonte da politica do estado, a qualidade no contexto de
uma proposta pedagdgica, a qualidade na perspectiva da familia, a qualidade no ambito do trabalho e da
producdo. A continuacgdo cita, em consonancia com o interesse especifico desse texto, as referéncias que o
autor faz as dimensdes da qualidade dentro de uma proposta pedagdgica.

Navisdode Fuenzalida(1994), ainstituicdo escolareaaulasdo osespacos privilegiados para o desenvolvimento
de um processo de ensino e aprendizagem de qualidade, sempre e quando se dispde de uma base tedrica de
sustentacdo com uma clara conducao e com amplas estratégias de participacdo. Essas sao as reflexdes desse
autor:

-[...]Aqualidade se associa a eficdcia das escolas na medida em que estas sGo capazes
de realizar uma transmissdo cultural e simbdlica, de desenvolver as competéncias
pessoais e sociais, e de capacitar nos comportamentos socialmente necessdrios.
Haveria que considerar os fatores assinalados para o éxito de escolas que oferecam
uma educag¢éo com qualidade; assim, os ciclos de escolarizagéo e articulagdo entre
os niveis; as distintas entradas e saidas que esses ciclos possibilitam; o tamanho
e a proporg¢do da relagdo professor-aluno; o tempo dedicado a aprendizagem; a
estrutura de direcdo e gestdo; as metodologias e as diddticas do ensino; o emprego
das tecnologias modernas de informagéo e comunicagéo; o sistema de incentivo ao
pessoal docente.

- Outra dimensdo da qualidade se vincula com a estratégia pedagdgica expressa
no curriculo, nos planos e programas de estudo, nos processos de aprendizagem e
suas diddticas, e no tempo dedicado ao trabalho académico. E insuficiente associar
a qualidade sé com os resultados da aprendizagem; ainda que essa informagéo
avaliativa da qualidade vinculada com os efeitos é necessdria, hd que aprofundar nos
esforgos e na invers@o no instrumental pedagdgico assinalado. O desenvolvimento
do processo curricular demanda, além disso, a inversdo em recursos sem o0s
quais ndo é possivel obter boa aprendizagem em criangas e jovens. O ensino e a
aprendizagem de conhecimentos e habilidades requerem textos, laboratorios,
matérias de manipulagdo, equipes diddticas.

- Por outra parte tem se demonstrado por intermédio de diversas pesquisas que o
tempo dedicado as tarefas académicas constitui o fator individual mais importante
que contribui na obtengdo de bons resultados nos alunos. Por isso, uma lideranca
adequada na escola deveria incitar aos professores a dedicar mais tempo ao ensino
de conteudos, e os alunos a dedicar mais tempo ao estudo e a aprendizagem.

-No que diz respeito a diddtica, é preciso avang¢ar com passos decididos no sentido
da inovacgdo profunda do ensino tradicional expositivo, tomando em consideragéo
as possibilidades de combinar distintas estratégias de aprendizagem.

-Aqualidade estd vinculada também com a competéncia dos professores e dirigentes
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das escolas, particularmente quando se associa com fatores como os assinalados.
E muito importante que os professores possuam conhecimentos sélidos no campo
das disciplinas e do saber-fazer, levando em consideragdo a especializagdo do saber
e a qualidade do desempenho ou aplicacdo desse saber. A especializa¢éo do saber
e a tecnologia integrada na profissdo docente se relacionam com o conjunto de
conhecimentos proprios de um campo (ciéncia, matemdtica, literatura arte etc.)
e com o conjunto dos conteudos proprios do processo educativo (planejamento,
curriculo, avaliagcdo etc.) O profissionalismo se manifesta na capacidade operativa
que possui o professor para produzir boas aprendizagens, sobre conteudos de
qualidade e pertinéncia para o contexto social e os interesses e as expectativas
individuais (RODRIGUEZ, 1994, p. 9-10).

Outros esforcos de dimensionamento do conceito de qualidade da educagdo é desenvolvido por Lilia Toranzos
(1996). Essa autora considera que a expressao “qualidade da educacao” inclui varias dimensdes ou enfoque
complementdrios entre si, que devem ser tidos em conta na hora de construir um sistema de avalia¢do da
qualidade da educagdo. Especifica as dimensdes seguintes:

- Um primeiro sentido do conceito (é que) a qualidade é entendida como “eficdcia”:
uma educagdo de qualidade é aquela que consegue que os alunos realmente
aprendam o que se supbe devem aprender — aquilo que estd estabelecido nos
planos e programas curriculares — ao final de determinados ciclos ou niveis. Nessa
perspectiva a énfase estd colocada em que, além de assistir, as criancas e os
adolescentes aprendam em sua passagem pelo sistema. Essa dimensdo do conceito
coloca em primeiro plano os resultados de aprendizagem efetivamente atingidos
pela acdo educativa.

-Uma segunda dimensdo do conceito de qualidade, complemento do anterior,
faz referéncia aquilo que se aprende no sistema e a sua “relevdncia” em termos
individuais e sociais. Em tal sentido, uma educagdo de qualidade é aquela cujos
conteudos respondem adequadamente a o que o individuo precisa para se
desenvolver como pessoa — intelectual, afetiva, moral e fisicamente -, e para se
desempenhar adequadamente nos diferentes Gmbitos da sociedade — o politico, o
econémico, o social -. Esta dimenséo do conceito coloca em primeiro plano os fins
atribuidos a agdo educativa e sua concregéio nos conteudos curriculares.

- Finalmente, uma terceira dimensdo é a que se refere a qualidade dos “processos” e
meios que o sistema oferece aos alunos para o desenvolvimento de sua experiéncia
educativa. Desde essa perspectiva uma educa¢do de qualidade é aquela que
oferece (...) um adequado contexto fisico para a aprendizagem, um corpo docente
adequadamente preparado para a tarefa de ensinar, bons materiais de estudo e de
trabalho, estratégias diddticas adequadas etc. Esta dimensdo do conceito coloca
em primeiro plano a andlise dos meios empregados na a¢do educativa (TORANZOS,
1996, p. 2)

Em sintese, Rodriguez (1994) e Toranzos (1996) aportam elementos essenciais para uma definicdo do conceito
de qualidade da educacgdo. Sao relevantes, em razao desse texto, as seguintes ideias:

a) A qualidade da educacdo é uma categoria interpretativa, uma noc¢do de valor intimamente vinculada
a outras categorias sociais de maior amplitude.

b) Esta relacionada com a capacidade da instituicdo escolar para empregar uma didatica desenvolvedora,
para usar distintas estratégias de aprendizagem na aquisicdo de conhecimentos, habilidades, habitos,
valores e competéncias sociais e pessoais, com o propdsito de cumprir dessa forma os fins e objetivos
da educacdo, normalmente declarados nos projetos educativos, no projeto politico-pedagégico, nos
planos de disciplina e nos programas educativos.

¢) A qualidade educativa passa necessariamente pela quantidade de tempo destinada as tarefas
académicas, ao estudo e a aprendizagem por parte dos estudantes e professores e pela relevancia
daquilo que se aprende.
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d) A qualidade da educacdo esta conectada, também, e, de forma dindamica, com o desempenho dos
professores e com a lideranga académica. A competéncia de professores e gestores esta submetida
a um duplo profissionalismo: de uma parte, aparece a especializagdo na ciéncia, na que se inscreve
a disciplina que ensina, e, de outra, a formacdo pedagdgica do professor para a conducdo efetiva do
processo de aprendizagem dos estudantes.

e) A qualidade da aprendizagem esta influenciada pelos meios materiais com que se disp&e: os aspectos
fisicos das instituicdes, os recursos tecnoldgicos — computadores, videos, acesso a rede — livros,
laboratérios, implementos para serem manipulados, materiais de consumo etc.

f) Qualidade é sindbnimo de desenvolvimento e adaptacdo as exigéncias da globalizacdo e, por isso, os
padrdes valorativos apresentam mobilidade. Tem carater mensurdavel e significado social; sua avaliacao
€ necessaria para medir a eficdcia das instituicdes escolares.

g) A qualidade da educacao guarda estreita relacdo com a politica e condiciona a participacdo do estado
na gestdo educacional.

Por fim, podemos afirmar que a qualidade da educagcdo é uma categoria intrinseca, instalada na esséncia
do sistema educativo e, por sua vez, uma nogao de valor, uma aspira¢dao e, pelo tanto, ndo isenta de
subjetividade. Além disso, estd historicamente condicionada pelo desenvolvimento da ciéncia, os valores e a
ideologia. Determina-se a partir de um conjunto de indicadores previamente estabelecidos, que se constitui
no referencial da medicdao-comparacao, e permite avaliar a quantia em que o servico realizado satisfaz
as necessidades dos atores implicados — professores, alunos, familia —, num contexto social especifico. A
avaliacdo da qualidade da educacdo tem implicagBes sociopoliticas que interessa e toca a toda a sociedade.

1.4 Principios metodolégicos em que se sustenta o modelo de avalia¢dao da qualidade da educacdo

A fundamentacdo que antecede tem permitido estabelecer o seguinte sistema de principios metodolégicos,
sobre os quais se sustenta o modelo de avaliagdo da qualidade do processo de ensino e aprendizagem na
educacdo basica, especialmente, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental:

a) Objetividade e imparcialidade: Para atingir os niveis adequados de objetividade e imparcialidade, se
propde combinar procedimentos qualitativos e quantitativos de obtengdo, processamento e andlise
dos dados, recorrendo ao método de triangulagdo. Procurara-se objetividade nas valora¢des que se
realizem por intermédio da diminui¢cdo das tensdes existentes entre o conhecimento da realidade e
a interpretacdo dos dados. Adota-se uma atitude de independéncia dos avaliadores com relagdo as
estruturas administrativas das escolas onde trabalham, buscando o necessario equilibrio de poderes
com a gestdo. Isso pode garantir a independéncia e a credibilidade dos resultados.

b) Participa¢do dos atores implicados: Devera ter em conta a participacdo dos professores e gestores
implicados na avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, garantindo, assim, a transparéncia, a
legitimidade e o envolvimento dos atores natarefaavaliativa. Isso éimportante paraanegociacdoeabusca
do consenso necessario a respeito dos critérios profissionais e valores que devem ser compartilhados,
assim como para facilitar a diversidade de fontes de informacdo que devera ser empregada.

c) Coeréncia com os projetos educativos da escola: A avaliagao do processo de ensino e de aprendizagem
sera concebida a partir dos projetos educativos da escola. O ajuste adequado entre o projeto avaliativo
e o projeto educativo da escola serd a melhor maneira de garantir uma avaliacdo real e justa do processo
gue se deseja apreender.

d) Contextualizagdo e adaptacgdo a realidade: A aplicacdo do modelo de avaliacdo deverd adequar-se as
caracteristicas e a8 complexidade de cada escola e nivel de ensino no qual o professor trabalha. Para tal,
é requerida cautela pedagdgica e o cuidado suficiente durante a preparacao dos professores. O modelo
ndo deve ser aplicado se ndo existir as condicdes psicolégicas necessarias. A garantia da objetividade, da
credibilidade, da independéncia, da participacdo de todos os atores, da coeréncia e da contextualizacdo
sdo critérios metodoldgicos suficientes e indispensdveis para uma boa aplicacdo e funcionamento do
modelo de avaliacdo que se propde.
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1.5 Organizacao e direcdao do processo de ensino e aprendizagem

Concebe-se aqui o processo de ensino e aprendizagem como uma atividade integral, como uma unidade na
qgual interagem as acOes e as operacdes dos estudantes em apropriar-se dos conhecimentos, habilidades,
habitos, valores (aprendizagem) e o acionar do professor para planejar, organizar, conduzir, dirigir e controlar
a aprendizagem dos alunos.

Entre as caracteristicas gerais desse processo, assinalamos as seguintes: carater social (se realiza em grupos,
coletivamente); carater individual (ocorre em cada estudante de maneira Unica); carater ativo (o aluno
participa de maneira direita na aquisicdao dos conhecimentos, habilidades e valores); carater comunicativo
(baseia-se no didlogo e na relagdao aluno-professor e aluno-aluno); carater motivador (responde aos interesses
dos alunos, produz satisfacdo e alegria); carater significativo (o novo adquirido se integra a experiéncias e
conhecimentos anteriores); carater cooperativo (é um processo de ajudas mutuas e solu¢des conjuntas) e
ocarater consciente (esta orientado no sentido de objetivos precisos, permite a reflexdo e a andlise acerca
do que fazer e como agir).

Nessa concepcdo de processo de ensino e aprendizagem, o objeto de direcdo é a atividade cognoscitiva dos
estudantes. Por esse motivo, o ponto de partida é o diagndstico do processo que se procura conduzir. O
diagndstico permite orientar de forma eficiente, em funcdo dos objetivos propostos, as a¢des do professor
ao conceber e organizar o processo de ensino e aprendizagem e dar atencdo as diferencas individuais do
aluno.

Figura 1 - Sala de aula

Fonte: http://www.pmrb.ac.gov.br/v4/index.php?option=com_content&view=article&id=1663:cuidan
do-do-futuro-da-sociedade&catid=1:noticias&Itemid=68

O conteudo do diagndstico devera estar orientado ndo apenas ao nivel de conhecimento adquiridos, mas
também ao desenvolvimento das operacdes mentais (analise, sintese, abstracdo, generaliza¢do), bem como
a habilidades intelectuais de todo tipo (modelacdo, comparacdo, aplicacdo, observacdo). Também devem
avaliar-se habilidades de orientacdo, execugdo, controle, valoracdo e autoavaliacdo, assim como formas de
comportamentos, valores formados, entre outros aspectos da personalidade. A esse respeito, Zilberstein e
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Silvestre (2000) tém apontado:

Hoje ndo se deve identificar a qualidade s6 com a quantidade, é necessdrio valorar os
processos que acontecem no ato educativo; nesse caso nGo apenas do instrutivo, em
termos de rendimento, mas também o desenvolvimento de habilidades, capacidades,
motivagdes, 0s sentimentos que gera o processo de ensino e aprendizagem
(ZILBERSTEIN, SILVESTRE, 2000, p. 4).

O anterior supde que a determinagdo do desenvolvimento atual e potencial do aluno permite conduzir de
maneira personalizada, a vez que coletiva, a atividade de aprendizagem.

Outro aspecto central da direcdo da aprendizagem estd relacionado com a necessidade de conceber o
processo centrado na participacdo ativa e consciente dos estudantes. Nesta concepc¢do, a implicacdo e
independéncia do estudante devem ser levadas em consideracdo desde o ato de planejamento do processo
de ensino e aprendizagem, bem como durante a execugdo e controle. A direcdo da aprendizagem centrada
na participacao ativa e consciente dos estudantes

[...] deverd propiciar em cada momento que o aluno participe na busca e utilizagéio
do conhecimento, como parte do desenvolvimento de sua atividade, o que lhe
permitird transitar por niveis diferentes de exigéncia, que pode ir desde uma simples
reprodug¢do do conhecimento até uma aplicacdo do mesmo em situagbes novas,
que lhe exijam uma atividade mental superior, onde o aluno coloque em evidéncia a
transferéncia dos conhecimentos e procedimentos adquiridos na solugéo de novas
problemdticas (RICO; SILVESTRE, 1997, p. 9).

A atividade de ensinar e de aprender requer do professor a preparacdo de tarefas de aprendizagem que
exijam do aluno a analise e a orientacdo frente a cada situacdo, bem como a reflexdo, a busca individual
de conhecimentos e as operacdes necessarias para obté-los. Em suas acdes de aprendizagem generalizada,
observa, modela, compara, forma-se uma concepcdo pessoal da tarefa e chega a conclusGes num acionar
compartilhado com os demais estudantes e com o professor.

1.5.1 Momentos estruturantes desse processo

O docente deve estruturar o processo de ensino e aprendizagem nos trés momentos basicos e intimamente
relacionados de toda atividade: a orientagao, a execucao e o controle ou avaliagao.

Aetapadeorientacdo desempenhaum papel essencial no processo de desenvolvimento da atividade cognitiva,
dado que nela se garante a compreensao por parte do estudante da tarefa a realizar, dos conhecimentos
gue necessita para executa-la, bem como das a¢des e operacdes que deve efetuar para atingir os objetivos
propostos. Sob a direcdo do professor, o aluno deve precisar os fins da atividade, explorar e reconhecer as
condicOes da tarefa; deve precisar o que ha de novo nela, que conhece, de que dados e informacdes dispde
e guais outros sao necessarios. Também deve esclarecer os procedimentos, estratégias de aprendizagem e
modos de atuacdo que deve seguir em cada fase da atividade para garantir o éxito. A adequada direcdo da
etapa de orientacdo permite conseguir uma alta disposicao e motivacao do estudante e, consequentemente,
sua implicagdo e participagao consciente na realizagdo da tarefa de estudo.

Segundo Hurtado (1995):

O valor fundamental da etapa de orientagéo reside em que garante a compreensdo
pela crianga do que deve fazer, antes de iniciar sua execu¢éo. Na medida em que
o aluno sabe, ndo apenas o que vai fazer, o produto que vai obter, mas também
como deverd proceder, que materiais e instrumentos deverd utilizar e que agdes e
operagoes deve fazer e a ordem de sua execug¢do, maior serd depois a qualidade da
execugdo e do processo resultante (HURTADO, 1995, p. 30).

Para que a parte orientadora cumpra com seu propdsito, deve-se permitir uma regulacdo da atividade
do aluno a partir da adequada representacdo mental do objeto e das exigéncias e condicbes em que se
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realiza a tarefa de estudo. O aluno pode, nessas condi¢des, regular sua atividade de aprendizagem de forma
independente, porque tem uma modelagdo do que pretende fazer e dos indicadores que devem conduzi-lo.
Antes de iniciar a execucdo, o professor deve realizar um controle da compreensdo da tarefa.

Figura 2 - Processo de Ensino e Aprendizagem

Fonte: http://www.irdeb.ba.gov.br/multicultura/wp-content/uploads/2010/08/prova-1.jpg

Na fase de execugéo, sdo aplicados pelos alunos os conhecimentos, procedimentos e estratégias analisados
na etapa precedente. Isso permite lograr a participagdo ativa, consciente e motivadora dos estudantes,
evitando que atuem pelo método de ensaio e erro. Nessa fase, o professor devera ter em conta a Zona de
Desenvolvimento Potencial (ZDP) de cada estudante, devera identificar o que cada estudante é capaz de
fazer por si mesmo (zona de desenvolvimento efetivo), o que é capaz de fazer com a ajuda de outros (colegas
e/ou professor), de tal forma que possa individualizar o processo de ensino e aprendizagem.

Para a execugao, o professor devera elaborar e selecionar tarefas pedagdgicas que respondam ao conteudo
(conhecimentos, habilidades e valores) que se propde formar, a vez que estabeleca os indicadores que
conformam o modelo de atuagdo previsto. Esses indicadores permitem valorar o cumprimento dos objetivos
propostos e facilitar o autocontrole e a autoavaliacdo por parte dos estudantes.

Durante a execucdo da tarefa de estudo ou de pesquisa, o estudante deve despregar as acdes objetais e
mentais que permitam a apropriacdo de conhecimentos e habilidades de todo tipo.

A etapa de controle é o momento que permite comprovar a efetividade dos procedimentos empregados e dos
produtos obtidos com base nos ajustes e corre¢ées necessarias. Quando ajustes e corregdes sao necessarios,
é correto que o aluno perceba que sua execugao ndo coincide com os parametros estabelecidos na fase de
orientagdo e, assim, inicie um processo de reorientagdo de suas a¢des até conseguir a resposta prevista. Nao
obstante, ndo é frequente que os estudantes realizem espontaneamente acdes de controle e autoavaliagao
de sua atividade, pelo que o professor deve trabalhar na formacdo dessa habilidade. Nesse ponto, as a¢des
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de controle e autoavaliagao se interconectam com as de orientagdo, dado que as primeiras se efetuam sobre
a base dos indicadores fixados na fase de orienta¢do. O controle e a orientagdo sdo momentos estreitamente
ligados.

O controle é um componente fundamental da aprendizagem, que deve estar presente de forma sistematica
desde afaseinicial de orientacdo das tarefas, durante sua execugao e até ao final, quando é necessario verificar
a correspondéncia dos resultados com o modelo e/ou conjunto de indicadores previamente estabelecidos.
De acordo com Rico (1997):

Quando se logra desenvolver estas acdes e o aluno as interioriza, pode operar num plano mental, serd entao
capaz de antecipar as formas corretas de realizacdo da atividade, com o que podemos afirmar que tem
atingido um nivel de auto-regulacdo superior e, por sua vez, uma qualidade superior na aprendizagem (RICO,
1997, p. 17).

A orientagdo, execuc¢do e o controle constituem momentos de uma mesma atividade de aprendizagem,
cuja direcao é responsabilidade do professor, e as agées correspondentes que realiza o estudante deverao
conceber-se como um sistema interrelacionado e devidamente equilibrado, de tal maneira que garanta a
eficiéncia da atividade.

1.6 Dimensodes e indicadores para a avaliagao da qualidade do processo de ensino e aprendizagem na
educacao basica

O sistema de dimensdes e indicadores, é o resultado da operacionalizacdo da varidvel apresentada: qualidade
do processo de ensino e aprendizagem na educacdo basica, e deve ser considerado como um meio aberto,
susceptivel de ser melhorado continuamente. Sua adequada aplicacdo na observacao do processo permitira
a avaliacdo sistematica de tal transcurso. Para sua utilizacdo pratica, esse instrumento deve ser convertido
em Roteiro de Observacdo das Atividades Académicas (aulas, laboratérios, oficinas, sessGes de tutoria, entre
outras). Deve ser pensado como um referente da medi¢dao, a qual nos aproximamos passo a passo, por
intermédio de um processo democratico e negociado entre os avaliadores e os avaliados.

Tal aplicagdo, quando se realiza com o profissionalismo requerido, deve contribuir para a melhoria continua
do desempenho dos professores e para a elevac¢ao da qualidade da aprendizagem dos estudantes, no mais
amplo sentido. Uma vez coletada informacdo suficiente sobre os resultados, é possivel enriquecer o modelo
conceitual que tem servido de base para sua elaboracdo e aceder a niveis superiores de desenvolvimento
tedrico e de instrumentacdo da avaliacdo de um dos mais relevantes processos que é executado na educacao
basica.
Dimensdo I: Cumprimento dos objetivos

1. O professor manifesta clareza nos propdsitos da aula.

2. Os objetivos estdo em correspondéncia com as exigéncias, o nivel e a disciplina.

3. Os objetivos destacam a significacdo social e profissional da nova aprendizagem.

4. O professor adequa orientacdo e motivacao aos estudantes na direcao dos objetivos propostos.

Dimensdo IlI: Selecdo e tratamento dos conteudos

5. A selecao dos conteldos responde a critérios de atualizacdo cientifica e de desenvolvimento da
personalidade do estudante.

6. Permite estabelecer relacdes entre os conteudos tratados e os novos e destes com a vida.

7. Ndo sdo cometidos erros conceituais, nem se incorre em imprecisdes e inseguridades.
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8. O professor faz uma distribuicdo racional do tempo em func¢do dos objetivos e dos conteudos.
9. Existe coeréncia légica no tratamento dos conteudos.
10. As tarefas docentes respondem as exigéncias dos objetivos formulados.

11. O professor destina o tempo necessario para que os estudantes elaborem respostas e resolvam
problemas.

12. O professor realiza resumos e conclusdes parciais.
13. O professor utiliza adequadamente a bibliografia e outras fontes de informagao.

14. O professor orienta corretamente o estudo independente.

Dimensdo lll: Integragéio dos conteudos
15. O professor integra os conteudos com os conteudos das demais disciplinas.

16. O professor integra os conteudos com outras estratégias curriculares: idioma, informatica, educacao
ambiental etc.

17. O professor integra os contetidos com a formacgao de valores, hdbitos e condutas cidadas.

Dimensdo IV: Métodos e procedimentos de trabalho
18. Os métodos e procedimentos respondem aos objetivos e conteldos das aulas.
19. Os métodos ajudam a formar atitudes cientificas e investigativas nos estudantes.
20. O professor assume a aprendizagem do método como conteudo da aprendizagem.
21. O professor dirige o processo sem antecipar juizos e respostas dos alunos.

22. O professor estimula a busca independente dos conhecimentos, indo dos niveis de assimilagdo mais
simples até os mais complexos.

Dimensdo V: Utilizagcdo dos recursos diddticos
23. Os recursos didaticos sao adequados as exigéncias do contetudo das aulas.
24. O professor apdia o conteudo com recursos tecnoldgicos adequados.

25. O professor utiliza corretamente os textos didaticos e outras fontes de informacao.

Dimensdo VI: Formas de organizagdo da docéncia
26. O professor organiza a aula com o grupo total, em disposi¢do frontal.
27. O professor organiza a aula formando pequenos grupos.

28. O professor faz funcionar corretamente a organizacao criada, facilitando a comunicacdo e a
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participacao ativa e consciente dos estudantes.

29. O professor permite o controle dos comportamentos individuais, o horario da aula e o cuidado com
os recursos didaticos disponiveis.

30. O professor propicia um adequado clima psicolégico na aula.

31. S3o atendidas as diferencas individuais.

Dimensdo VII: Controle e avalia¢do da aprendizagem
32. O professor controla as tarefas de aprendizagem dos alunos.
33. O professor orienta os alunos para o controle e autoavaliacdo dos resultados.
34. O professor exige correcdo nas respostas dos alunos.
35. O professor analisa com os alunos os resultados das avaliacGes.

36. O professor combina avaliacGes frequentes e parciais, orais e escritas, praticas e tedricas, individuais
e grupais.

37. O professor propde atividades em func¢do de éxitos e dificuldades detectadas.

Il - ATIVIDADES DO TEXTO BASICO

Caro(a) aluno(a), realizados os estudos e reflexdes sobre a avaliacdo da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem na educacdo basica, € importante agora praticar um pouco os conhecimentos aprendidos,
resolvendo as atividades propostas:

1 — Elabore com suas préprias palavras uma definicdo para o conceito de “qualidade da educagao”.

2 — Identifique os principios metodoldgicos em que se sustenta o modelo de avaliagdo da qualidade da
educacao e realize uma breve caracterizacao de cada um.

3 —Explique porque é importante levar em consideracao um sistema de dimensdes e indicadores para avaliar
a qualidade do processo de ensino e aprendizagem na educacao basica.

4 — Poste a atividade no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcao do seu tutor.

Valor: 1,5 ponto

INRERNEEN)
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lll - LEITURA COMPLEMENTAR

Prezado(a) aluno(a), para ampliar as informagGes sobre os conhecimentos adquiridos no médulo 1 e
complementar o estudo realizado, acesse o seguinte site:

http://www.pesquisa.uncnet.br/pdf/educacao/PROBLEMATIZANDO_ CONCEITO_QUALIDADE EDUCACAO
BASICA VERSOS REVERSOS.pdf

Nesse endereco eletrOnico vocé acessard o artigo intitulado Problematizando o conceito de qualidade na
Educacdo Basica: versos e reversos, de autoria de Valquiria de Sousa Leite Santin, Rosimar Serena Siqueira
Esquinsani e Valdocir Antonio Esquinsani, da Universidade de Passo Fundo (UPF), apresentado no VI Congresso
Internacional de Educacdo: visdo critica e perspectivas de mudanca em 2007, Concérdia, Santa Catarina.
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IV — ATIVIDADES DA LEITURA COMPLEMENTAR

Com base na leitura do texto complementar Problematizando o conceito de qualidade na Educacdo Basica:
versos e reversos, de Valquiria de Sousa Leite Santin, Rosimar Serena Siqueira Esquinsani e Valdocir Antonio
Esquinsani, responda as seguintes indagacoes:

1 - De acordo com as autoras, a questdo da qualidade da educacdo bdsica passa pela analise de dois aspectos
vinculados ao conceito de “qualidade”.

a) Identifique os dois aspectos vinculados ao conceito de “qualidade” da educacdo basica.
b) Explique em que consiste cada um desses aspectos.

2 — Qual é a alternativa proposta pelas autoras para ajudar a resolver o problema da falta de qualidade da
escola publica? Em que consiste essa alternativa?

3 — Poste-as no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcdo do seu tutor.

Valor: 1,5 ponto

TN
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V - VIDEO BASICO

Prezado(a) aluno(a), acesse os seguintes enderecos eletronicos:

http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/debaser/singlefile.php?id=15183
http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/debaser/singlefile.php?id=15184
http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/debaser/singlefile.php?id=15185

Nesses enderecos eletrénicos vocé acessara as trés partes do video denominado “Avaliacdo e Intervencao
Pedagdgica”. Esses videos apresentam  uma entrevista com Celso Vasconcellos, concedida a area de lin-
guagens do Colégio Santa Marcelina (SP), em setembro de 2008. Na primeira parte o autor explica os trés
aspectos da avaliacdo: avancos, necessidades e potencialidades, enfatizando a necessidade da intervencao
pedagdgica na pratica educativa a partir da avaliacdo. Também comenta a tendéncia das escolas repetirem
as mesmas atitudes esperando resultados diferentes.

Na segunda parte comenta alguns elementos importantes na relagdo entre professor e aluno para a inter-
vencdo pedagdgica. Fala também sobre suas percepc¢des sobre o vestibular. Por fim, na terceira, continua a
falar sobre escolas que preparam somente para o vestibular e da importancia da relagdo professor-aluno para
uma educacao transformadora.

Prezado(a) aluno(a), ao assistir a esse video, procure ficar atento aos diferentes procedimentos de ensino e
atitudes adotados pelos professores no desenvolvimento da pratica pedagogica.

VI - ATIVIDADES DO VIDEO BASICO

Apos assistir o video, “Avaliacdo e Intervenc¢do Pedagdgica”, procure responder as seguintes indagacdes:
Ao conclui-la, poste no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcao do seu tutor.

1-ldentifique e explique os trés aspectos da avaliacdo tratados por Vasconcelos na primeira parte do video.
2- Por que é importante a relacdo entre professor e aluno para a intervencao pedagdgica?

3-Em que consiste a critica que Vasconcelos faz as escolas que repetem a tendéncia de repetir as mesmas
atitudes esperando resultados diferentes?

Valor: 1,0 ponto

11NN
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VIl - ATIVIDADES SUPLEMENTARES

Poste essas atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcdo do seu tutor.
PRIMEIRA — FORUM

Realizados os estudos inerentes ao mdédulo 1, especialmente no que se refere a realizacdo da atividade
complementar, procure agora:

- Participar de um férum no ambiente do Moodle, onde vocé pode discutir com os colegas sobre as principais
guestdes tratadas pelas autoras no artigo titulado Problematizando o conceito de qualidade na Educagao
Basica: versos e reversos.

Valor: 3,0 pontos

M1

SEGUNDA — QUESTIONARIO

Realizados os estudos inerentes ao mdédulo 1, especialmente no que se refere a realizacdo da atividade
complementar, procure agoraresponder as questdes abaixo disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

1. Considerando as reflexdes realizadas sobre a avaliagdo da qualidade dos sistemas educativos, identifique
as alternativas verdadeiras (V) e falsas (F).

A( ) Aspreocupagdes de ordem tedrica, profissional e politica, em relagdo a avaliagdo da qualidade da
educacdo, se iniciam na Franca na década de 1940.

B( ) O conceito de qualidade é a propriedade ou conjunto de propriedades inerentes a uma coisa que
permitem aprecia-la como igual, melhor ou pior que as restantes de sua espécie.

C( ) Aexpressdo “qualidade da educacao” inclui varias dimensodes ou enfoque complementarios entre
si, que devem ser tidos em conta na hora de construir um sistema de avaliacdo da qualidade da educacao.

D( ) A objetividade e imparcialidade é um dos principios metodolégicos sobre os quais se sustenta o
modelo de avaliacdo da qualidade da educagdo e diz respeito a necessidade de adequacdo da avaliagao
as caracteristicas e 8 complexidade de cada escola e nivel de ensino no qual o professor trabalha.

2. De acordo com os conteldos, desenvolvidos no guia impresso, relacionados com o modelo de avaliacao
da qualidade da educacgao, responda: Quais sdao os principios metodoldgicos sobre os quais se sustenta esse
modelo de avaliagdo? Explique um desses principios.
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3. Sobre a avaliacdo da qualidade do processo de ensino e aprendizagem na educacdo basica, explique
porgue é importante levar em consideracdo um sistema de dimensdes e indicadores?

Valor: 3,0 Pontos

11111

VIII - SINTESE DO MODULO

Inicialmente oferece uma breve referéncia histdrica com relacdo d avaliacdo da qualidade da educacao, situada
na década de 1980 nos Estados Unidos, inicio dos debates sobre o tema. A seguir, é analisado o conceito de
“qualidade” e de “qualidade da educacao”, essa Ultima definida como uma categoriainterpretativa, uma nocao
de valor, relacionada com a capacidade da instituicdo escolar para empregar uma didatica desenvolvedora
capaz de gerar a formacdo integral da personalidade dos estudantes e que passa, necessariamente, pela
guantidade de tempo destinado a tarefas académicas que geram aprendizagem.

Por fim, sdo apresentados e caracterizados os principios metodoldgicos que sustentam o modelo de avaliagdo
da qualidade da educagdao proposto (objetividade e imparcialidade, participacdao dos atores implicados,
coeréncia com os projetos educativos da escola, contextualizacdao e adaptacdo a realidade) e um sistema
de dimensdes e indicadores para avaliar a qualidade da organizacao e dire¢cao do processo de ensino e
aprendizagem que se concebe.

IX - BIBLIOGRAFIA ADICIONAL COMENTADA

FREITAS, Dirce Nei Teixeira. Aavalia¢ao da educagao basica no Brasil. 19 edicdo. Campinas: Autores Associados,
2007, 234p.

O estudo examina a regulacdo avaliativa da educacdo basica brasileira para saber como ela aconteceu, como
autorizou certos interlocutores, como educou e como serviu a estrutura do poder. Esse conhecimento pode
contribuir para uma maior compreensao de processos educativos que alcancam e envolvem dirigentes,
gestores e professores por meio da politica educacional. A estes, aos formadores de professores e aos
interessados pela pesquisa em avaliacdo, o livro propicia elementos elucidativos sobre a relagdo entre Estado-
avaliador e Estado-educador. Sua leitura podera ser particularmente Util a quem busque conhecer como e
por que a avaliagcdo em larga escala evoluiu de “uma questdo de interesse” para “uma pratica consolidada”
no governo da educacgao basica no Brasil.
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SUMARIO QUINZENAL

Modulo 2 - A avaliacio do processo de ensino e aprendizagem na educa-
cao basica: precisdes conceituais e funcoes

Conteudos basicos do médulo 2
2. A avaliacdo formativa alternativa: retomando os fundamentos principais
2.1 A avaliacdo: a maneira de introducdo
2.2 PrecisOes conceituais sobre a avaliacao
2.3 FuncGes da avaliacdo

2.4 Participag¢ao dos alunos no processo avaliativo

Objetivos do médulo 2
Ao finalizar o médulo, o estudante devera ser capaz de:

e determinar o lugar e papel que ocupa a avaliagdo como parte dos componentes que integram a
organizacdo diddtica do processo de ensino e aprendizagem;

e definir alguns conceitos importantes associados a avaliacdo como controle, comprovacao,
medi¢ao e avaliagao;

e identificar e descrever as principais funcbes que tem a avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem na educacdo badsica: diagndstica, instrutiva, educativa, desenvolvedora e de
controle e

e reforcar o papel e o lugar dos estudantes no processo de concepgdo, execugao e avaliagdo da
avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem na educac¢do Basica.
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| - TEXTO BASICO

2. A avaliagao formativa alternativa: retomando os fundamentos principais

2.1 A avaliagdo: a maneira de introdugao

A avaliagdo educacional ndo é t3o velha como parece a primeira vista. E mais uma invencdo tardia, se
comparada com as origens da educacdo. Nasceu por volta do século XVII, com o surgimento da escolarizacao
obrigatdria. De |3 para cd, passou a ser uma das maiores preocupacdes dentro dos conteldos do sistema
de ensino. Muitos dos principais pedagogos do passado e do presente dedicaram a ela sua atencdo: J. A.
Comenius, k. D. Ushinski, N. K. Krupskaia, A. M. Aguayo, J. Klingberg, M. A. Danilov, C. Coll, I. M. Sant’anna,
V. P. Moretto, C. C. Luckesi, J. C. Libaneo, L. C. Freitas, D. Fernandes, entre outros.

Nas ultimas décadas, a avaliacdo da aprendizagem do aluno passou a ser objeto de constantes pesquisas e
estudos (DALBERIO, 1987; DEMO, 1987, 1996, 1999; LUCKESI, 1994, 1997; AMARAL, 1994; SANT’ANNA, 1995;
VIANNA, 1997; DEY e FENTY, 1997; HURTADO E NAVIA, 1997; STARK, 1998; FELTRAN, 2002; ANTUNES, 2002;
MASETTO, 2003; ZILBERSTEIN, 2004), principalmente, no que se requer a diagndstico, conceitos, principios,
processos, concepcdes, formas e técnicas de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes.

Como é possivel observarnaFIG. 1,aavalia¢do, junto com os objetivos, os contetdos, a metodologia (atividades
e estratégias de aprendizagem, bem como os métodos de ensino), as formas de organizacdo da docéncia,
o ambiente educativo (recursos, tempo e espaco), os alunos, os professores e os diretivos educacionais
integram o sistema de componentes (pessoais e ndo pessoais) do processo de ensino e aprendizagem. O
psicdlogo espanhol Coll (2001), ainda quando ndo se refere a todos os componentes, nem lhes concede os
mesmos nomes, os chama simplesmente de “componentes do curriculo”.

Uma concepcgao sistematica do processo de ensino e aprendizagem, como a que estamos defendendo desde
a Diddtica I, nos obriga a ter em conta cada um desses componentes como parte essencial desse processo,
independentemente da interrelacao dialética entre eles. SO por razdes metodoldgicas e de esclarecimento
tedrico, é possivel distinguir um componente dos demais. Na pratica, o éxito do processo estd determinado,
em boa medida, pela correta integracao e funcionamento dos elementos mencionados.

Ay FORMAS DE ORGANIZACAO
PROGRAMA —> DA DOCENCIA
v
CONTEUDOS
DE l
OBIETIVOS ENSINO M

DE

meropotoin. (+- NVAAGRONY
ENSINO
4 AMBIENTE §
EDUCATIVO
h 4

h 4

ALUNO/CLASSE/PROFESSOR

Figura 3 - Os componentes do processo de ensino e aprendizagem

Fonte: Adapta¢do do Modelo pedagdgico para a formagdo e desenvolvimento de habilidades, habitos e capacidades.
INSTITUTO LATINOAMERICANO Y CARIBENO, 1997, p. 6.
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Para o tratamento particular da avaliacdo na educacdo basica, especificamente na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, é necessario que se faga uma abstragao da rela¢do objetivo-conteudo-
avaliacdo. Como os objetivos se constituem no elemento principal, estes determinam o conteudo®' do
processo de ensino e aprendizagem, a vez que se convertem nos indicadores ou parametros que devem
reger a avaliagdo. A relagdo particular entre os objetivos e a avaliagdo tem sido sublinhada da seguinte forma:

Os objetivos oferecem um padrao pelo qual se estabelece se o processo de ensino e educacao é realmente
efetivo ou ndo. Se os resultados deste processo (qualidade dos conhecimentos, nivel de formacdo de
habilidades e habitos, alcance educativo) coincidem com o previsto nos objetivos, entdo, o processo é efetivo.
Se os resultados sdo inferiores aos que haviam sido fixados nos objetivos, o processo nao é efetivo e se faz
necessario buscar vias e procedimentos para elevar seus resultados (CASTRO, 1981, p. 15).

Por outro lado, os objetivos estabelecem os niveis de assimilacdo? que os alunos devem alcancar durante o
processo de ensino e aprendizagem, os quais devem ser medidos por intermédio dos diferentes instrumentos
e formas de avaliacdo. Como se compreende, estes aspectos guardam também uma intima relagcdo com as
atividades, estratégias, métodos, recursos, espacos e tempos de ensino que se empregam durante a docéncia
a fim de atingir determinados objetivos. A materializagdo de todo esse processo esta carregado, como é bem
sabido, por meio de diferentes formas de organizacdo da atividade docente. Dai se desprende o carater
sistémico e integrador do processo de ensino e aprendizagem e a necessidade de tratar a cada um de seus
componentes sem perder de vista os restantes.

O moédulo aborda a avaliagdo em toda sua complexidade, uma vez que tem o propdsito de resenhar os
aspectos tedricos e metodoldgicos essenciais que os docentes em exercicio e os futuros docentes devem
dominar sobre esse componente, especialmente aquele que diz respeito as precisdes conceituais e fungdes,
para sua correta aplicacdo no desempenho de seu trabalho, bem como no trabalho dos alunos com vista a
aprendizagem.

Figura 4 - Avaliagdo

Fonte:http://www.sxc.hu/browse.phtml|?f=download&id=253109

tLembre-se de aulas anteriores que o contetdo de ensino estd integrado por trés dimensdes, a saber: os conhecimentos propriamente ditos (tedricos ou racionais:
conceitos, categorias, principios, hipdteses, leis da ciéncia; empiricos ou sensoriais: caracteristicas, formas, dimensdes, estruturas, etc. e metodoldgicos ou
processuais: processos, métodos, técnicas, procedimentos etc.); as habilidades (gerais: intelectuais e docentes; e especificas: instrumentais, profissionais, etc.) e os

valores (morais, estéticos, éticos, ideoldgicos, filosoficos, religiosos, etc.) que vdo integrando a personalidade dos estudantes.

2 Ainda quando existem discrepancias claras de critério sobre os niveis de assimilagdo, a maioria dos autores coincidem em estabelecer quatro: familiarizacdo,
reproducdo, aplicagdo e criagdo. Primeiramente o aluno se aproxima do objeto de estudo; depois repete os conhecimentos, habilidades e operages que |he
mostrou o docente ou que ele mesmo consultou na bibliografia; a seguir, é capaz de extrapolar os conhecimentos os conhecimentos e habilidades em novas
situagdes dadas. Por fim, o nivel criativo se apresenta sobre os anteriores e o aluno é capaz de mostrar sua independéncia e capacidade criadora.
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2.2 Precisoes conceituais

Um dos principais problemas de carater tedrico, que dificulta hoje a compreensdo a fundo da avaliagdo,
tem a ver com a falta de unidade conceitual existente no tratamento do tema. Ha na literatura cientifica
consultada mais de cem defini¢cdes diferentes de avaliagdo. Santa’nna (1995), por exemplo, menciona oito
defini¢des distintas e oferece a sua propria. Além disso, usam-se indiscriminadamente os termos controle,
avalia¢do, medicGo e comprovagdo como sendo sindbnimo de avaliagdo, mas na realidade muitas vezes ndo o
sao. Aqui, as precisdes terminoldgicas sao tdao importantes como em qualquer outra drea da ciéncia. Por essa
razao, cabe tentar um ajuste dessa terminologia.

a) Controle

Esse termo tem sido usado pela cibernética e pela teoria da comunicacdo associado a necessidade de
retroalimentacdo existente em todos os processos comunicativos e sistemas cibernéticos. Na psicologia
pedagdgica, quem o acunhou foi o psicélogo russo P. Ya Galperin (1979) em sua Teoria da formacdo por
etapas das acdes mentais, ao considerar que toda acdo intelectual se forma em trés etapas: orientacdo,
execugao e controle. Isto, para nds, é ciéncia constituida na teoria da aprendizagem. Destas ciéncias, o termo
passou a pedagogia aonde vem considerando o ensino como um processo de dire¢ao da aprendizagem dos
alunos. O conceito estd associado a necessidade que experimenta o docente de ajudar o estudante e de
conhecer o grau de eficiéncia com se desenvolve sua atividade cognoscitiva.

Partindo do anterior, é possivel definir controle como a categoria mais geral, da qual se derivam outras como:
medigdo, comprovagdo e avaliagdo. O controle parte da necessidade estrutural do processo de ensino e
aprendizagem, o qual, na pratica, assume forma de atividade que se executa em trés momentos: orientacao,
execucdo e controle. Isto estd relacionado, além disso, com a funcdo de direcdo que nesse processo
desempenha o professor. O termo controle, segundo entendemos aqui, na pedagogia esta associado a
necessidade que tanto o docente quanto os estudantes tém de verificar, de maneira constante e objetiva, a
gualidade do andamento do processo. Essa verificacdo ou controle permite a corre¢do oportuna do processo,
mas nem sempre deriva na avaliacdo da aprendizagem.

A esséncia do controle no ensino radica na necessidade que o aluno tem de ser ajudado durante o processo
de aprendizagem e nem sempre expressa um tipo determinado de avaliacdo. Segundo Labarrere e Valdivia
(2001):

No processo de controle se produz uma constante comparagéo do que se planeja
com seu cumprimento; por tal motivo, nem sempre tem que estar relacionado a
express@o de uma avaliagdo, mas simplesmente pode-se manifestar mediante os
conselhos que o professor oferece aos alunos, na indica¢éo dos erros, nas proposicoes
de revisdo do trabalho realizado etc. (LABARRERE; VALDIVIA, 2001, p. 123).

B) Comprovacgéo

A comprovacao também ndo é avaliacdo propriamente dita, mas é parte importante desta. Comprovacdo é
uma certificacdo, um exame, que normalmente realiza um corte para conhecer o andamento do processo
avaliativo, o qual transcende a relagdo aluno-professor. Como regra, é utilizada pelos diretores educacionais,
conselhos de direcdo das escolas, organismos governamentais etc. para monitorar o desenvolvimento do
processo educativo. No ambito da sala de aula, realizam-se, por exemplo, os encontros comparativos para
verificar o grau em que certos alunos tém vencido os conteudos de determinados temas.

c) Medi¢do

O termo mediagao esta associado a outros como: medida, exatiddao e aproximacado que, por sua vez, supdem
a compilagao de dados para posterior formagao de um juizo. Para a ciéncia moderna, os dados obtidos por
esta via podem ser tanto de carater quantitativo como qualitativo e se obtém por intermédio de instrumentos
(questionarios, provas), que contém os indicadores ou parametros da medicdo. Mas, medir ndo é avaliar, é
um aspecto da avaliacdo.
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d) Avaliagdo

A avaliagdo supde o estabelecimento de um juizo de valor, ou seja, uma valorizagdo ou apreciagao, que,
ainda que parta dos dados coletados por meio da medicdo, ndo deixa de ter um pré-conceito subjetivo, visto
qgue depende do estimulo particular do docente que a aplica. Esta é expressa dependendo de um cdédigo
de avaliacdo, que pode ser qualitativo ou quantitativo (A, B, C; 2, 3, 4, 4), a que comumente denominamos
notas. Por este motivo, podemos concluir afirmando que a avaliagéo é um juizo de valor que se estabelece a
partir da interpretagcdo da medigdo realizada.

Sdo particularidade da avaliagdo seu carater sistémico (realiza-se de maneira frequente, parcial e final)
e processual (é um processo ininterrupto, que habitualmente se estende ao longo do semestre ou curso
escolar). A melhor avaliacdo é aquela que trata de cercar-se com maior precisdo dos critérios de objetividade,
reduzindo a margem de pré-conceitos subjetivos que contém toda valoriza¢cdo, ao mesmo tempo em que
avalia tanto o sistema de conhecimentos como as habilidades e valores formados pelos estudantes.

2.3 FungoOes da avaliagdo

A avaliagdo tem sido sempre muito questionada, uma vez que mal utilizada pode ser desagraddvel, incbmoda,
classificatéria e humilhante para o aluno, além de destruir suas expectativas e alargar ainda mais o enorme
fosso social existente.

Apesar disso, a avaliacdo da aprendizagem é necessdria no processo de ensino se quisermos garantir ao
estudante o direito de aprender. N. Yakoliev (1978) afirma:

Uma tarefa importante do professor consiste em assegurar que os alunos assimilem toda a matéria prevista
no plano de ensino. Disso resulta que se faca necessdrio um controle dos conhecimentos (YAKOLIEV, 1978,
p. 154).

Basta que a avaliacdo seja concebida com verdadeiro sentido pedagdgico para que ela deixe de ser
intempestiva, insossa e deseducada, como costuma ser muitas vezes, e assuma o papel importante de:

a) conhecer com a maior clareza possivel se os alunos estdo ou ndo aprendendo;
b) encontrar as razGes pedagogicas e éticas para garantir a aprendizagem;

c) saber a distancia entre o lugar que o estudante ocupa num determinado momento e o lugar onde
deveria estar;

d) descobrir os possiveis motivos pelos quais os estudantes ndo aprendem e

e) estabelecer uma estratégia didatica mais adequada para que os alunos deixem a posicao desfavoravel
em que se encontra e caminhem para outra muito mais favordvel (DEMO, 1999).

A maioria dos autores que abordam o tema da avaliagdo discutem assuntos relacionados com suas fungdes
(HERNANDEZ, 1998; COLL, 2001; REYES; PAIROL, 2001; SANT’ANNA, 2002; ANTUNES, 2002). Quase todos eles,
por caminhos diferentes, coincidem em afirmar que na avaliacdo se integram, além das funcdes anteriores,
essas outras:

1) Fungdo instrutiva

Por intermédio do processo avaliativo se consolidam, aprofundam e sistematizam os conhecimentos,
habilidades e valores alcancados pelos alunos. A avaliagdo permite a localizacdo do horizonte cognitivo e
proporciona habilidades de trabalho independente, uma vez que prepara o aluno, em fases sucessivas, para a
aquisicdo dos novos conteudos da atividade docente. A (re)solugdo das falhas cometidas na avaliagdo facilita
a eliminagao dos erros conceituais e a ratificacdo das habilidades instrumentais e mentais, assim como a
complementacdo das nogdes de valor que tém os alunos. Nao ha duvidas de que a fungdo instrutiva é uma
das mais importantes funcdes da avaliacao.
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Como aponta Masetto (2003), a verdadeira avaliacdo é aquela que incentiva, motiva e propicia o processo
de aprendizagem dos alunos e ndo se conforma simplesmente com a identificagdo dos resultados por eles
obtidos. Assim sendo, o elemento fundamental da avaliagdo é a aprendizagem e a principal preocupacao dos
alunos deve ser aprender, enquanto que os instrumentos utilizados pelos professores devem levar em conta
€sse processo.

A avaliacdo, para que seja verdadeiramente instrutiva, deve acompanhar rigorosamente o sistema de
atividades, que é desenvolvido durante o periodo letivo, dentro ou fora da sala de aula, e as técnicas avaliativas,
afirma o préprio Masetto (...) “usadas para ajudar ao aluno a aprender e ndo apenas para classifica-lo em
situacdo de aprovacgdo e reprovagdo” (2003, p. 148).

2) Fungdo Educativa

A esséncia da funcdo educativa da avaliacdo estd no fato que educa o sentido da responsabilidade do aluno,
ou seja, o aluno tem a responsabilidade social, familiar e pessoal com sua principal atividade publica: o
estudo. Os resultados da avaliagdo sdo considerados como uma espécie de ajuste de contas de sua atividade
principal. Por outro lado, o processo avaliativo, quando bem conduzido pelo docente, contribui para formar
valores tdo caros na sociedade democratica de direito como a honestidade, a honra, o esforco pessoal, a
consagracao, a solidariedade com os demais colegas etc. A fun¢do educativa da avaliacdo alcanca seu nivel
mais alto quando o estudante é capaz de autoavaliar-se e modificar sua conduta pessoal. Por intermédio
da funcao avaliativa, criam-se motivos e interesses para o estudo e consegue-se converter em prazer o que
antes era considerado apenas um dever.

A avaliacdo, ao mesmo tempo em que deve propiciar a formacdao de conhecimentos, habilidades e habitos,
precisa favorecer também a transformacdo sistémica da personalidade do aluno, por meio do estimulo ao
desenvolvimento de valores, qualidade e comportamentos humanos compativeis com uma sociedade mais
justa e mais humana. Por esse motivo, Pimienta (1997, p. 7) considera a avaliacdo como “o processo de
andlise das transformacgdes sistemdticas da personalidade do aluno durante um ciclo de ensino, para seu
aperfeicoamento a partir de reajustes no trabalho pedagdgico”.

3) Fungdo diagndstica

A avaliagdo tem a fungdo de diagndstico no sentido em que permite verificar se o aluno apresenta ou ndo
determinadosconhecimentosou habilidade necessarios paraaprenderalgonovo (pré-requisitos) (SANT'ANNA,
2002, p. 39)3, obter informacdo sobre quais aspectos do contetdo, das habilidades e dos valores estdo sendo
afetados; em que medida se cumpre ou ndo os objetivos estabelecidos nos planos e programas de estudo
e que medidas devem ser tomadas para modificar a atuacdo do docente e a dos alunos. Neste sentido, a
avaliacdo é uma espécie de termOmetro que indica a qualidade com que se esta executando o processo.
Em um primeiro momento, a funcdo diagndstica tem carater descritivo das dificuldades da aprendizagem; a
seguir identifica, discrimina e caracteriza as causas determinantes da dificuldade de aprendizagem ou essas
proprias dificuldades para uma precisdo e, por fim, encaminha-se a transformacdo dessa realidade.

Esta funcdo da avaliacdo pode ser considerada como o primeiro momento avaliativo do ensino, chamada
por Fernando Hernandez e César Coll de avaliacdo inicial. Além dos aspectos indicados anteriormente, a
avaliacao diagndstica pode ser util também para que o professor se posicione diante do grupo na hora de
melhorar o planejamento do processo de ensino, bem como recolher evidéncias sobre as formas de aprender
dos alunos (HERNANDEZ, 1998, p. 94); para decidir o nivel de profundidade, no qual devem ser abordados os
novos elementos do conteldo e as relagbes entre eles, e motivar o aluno a realizar novas aprendizagens na
medida em que permitem tomar consciéncia das lacunas, imprecisdes e contradi¢des de seus esquemas de
conhecimento e da necessidade de supera-las (COLL, 2001, p. 148).

4) Fung¢do de desenvolvimento

Esta funcdo é a menos sugerida pela pedagogia e pela didatica, ainda quando consideramo-la como a mais
importante.

3 A autora denomina esse tipo de fun¢do de Diagndstica objetiva.
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Figura 5 - Fungdo do desenvolvimento

Fonte: http://www.sxc.hu/photo/472031

Estima-se que as provas e demais instrumentos avaliativos, além de controlar a aprendizagem e as habilidades
dos alunos, devem propiciar o desenvolvimento de sua personalidade e de suas fungdes mentais superiores
(membdria, linguagem, imaginacao, pensamento, raciocinio, solucdo de problema etc.), estimulando o cultivo
da vontade, o pensamento independente, a atencdo, a concentracdo, a criatividade e a motivacdo, bem
como a habilidade para a comparacao, a generalizacdo e a reflexdo critica. Pode assegurar-se que “uma
avaliagao é pedagogicamente adequada quando estimula o desenvolvimento posterior dos alunos, quando
se converte em um elemento promotor deste (CUBA; MINED, 1989, p. 279).

5) Fung¢do de controle

A etapa de controle do processo de ensino e aprendizagem tem a avaliagdo como parte inerente. Nao
obstante, a func¢do de controle da avaliacdo supera o trabalho do professor e do aluno, visto que os dados
coletados pelaavaliacao, relacionados com a quantidade e qualidade do desenvolvimento dos conhecimentos,
habilidades e valores dos alunos em uma etapa dada, sdo empregados para a tomada de decisdo por parte
dos organismos do Estado. A fun¢ao de controle implica uma tarefa de ajuste constante entre o processo de
ensino e o de aprendizagem, a fim de ir adequando esse processo a evolucdo dos alunos e estabelecendo
novas pautas de atuacdo (FERNANDEZ, 1998, p. 95).

Sant’anna (1995) tem sintetizado a fungdo de controle da avalia¢do a partir de quatro aspectos fundamentais:

a) informar o aluno e o professor sobre os resultados que estdo sendo alcancados durante o
desenvolvimento das atividades de aprendizagem;

b) melhorar o ensino e a aprendizagem;

c) localizar, apontar, discriminar deficiéncias, insuficiéncias, no desenvolvimento do ensino-aprendizagem
para elimina-las e

d) propiciar feedback de acdo (leituras, explicacOes, exercicios etc.).
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2.4 Participacao dos alunos no processo avaliativo

A pedagogia atual considera que a avaliagdo é parte integrante do processo de ensino e aprendizagem.
A primeira — de controle — é uma das etapas estruturais do processo de ensino e aprendizagem, e muito
relacionada com esta fase esta a avaliagdo como componente ndo pessoal. O carater ativo e consciente do
aluno tem também valor essencial para a proposta na pratica da avaliagdo. A correta concepg¢ao do processo
avaliativo supde, em primeiro lugar, que o docente planeje previamente os objetivos desta, bem como as
diferentes formas em que pretende aplica-la (sistematica, parcial, final; individual, de grupo; escrita, oral). Do
mesmo modo, tem de conceber o aluno como um elemento ativo de sua prdpria avaliagdo. A participacao
ativa e consciente dos alunos no processo avaliativo pode dar-se de duas maneiras diferentes, mas, ao mesmo
tempo, complementares:

1) Mediante o controle dos resultados: Esta forma supde que o professor ofereca os indicadores ou parametros,
por meio dos quais se rege o controle da medicdo, e apresente o modelo correto da realizacdo da tarefa
avaliativa, para que os alunos realizem a autocorre¢do com base no modelo estabelecido. Por exemplo, em
Gramdtica Espanhola pretende-se avaliar a estrutura basica da ora¢do (sujeito — predicado), o nucleo de
ambos e os complementos verbais. Os alunos realizam um exercicio avaliativo escrito, onde analisam varias
oragGes. Depois de realizado o exercicio, o docente mostra as respostas corretas, o que serve de modelo aos
estudantes para a autocorrecao. Desta forma, o aluno esta controlando seus préprios resultados.

2 Mediante o controle do processo: Este tipo de procedimento é o que leva o aluno a verificar em que
momento ou etapa do processo cometeu os erros. Para a aplicacdo desta forma de controle e avaliagdo, é
indispensavel estabelecer com precisdo aqueles indicadores ou parametros da tarefa, que sdo comuns para
o professor e para os alunos. Servem de indicadores dos conceitos, conhecimentos, operacdes e habilidades
necessarios para se chegar a solucdo. Na hora de efetuar a corre¢do, o estudante ndo sabe o resultado, mas
€ obrigado a raciocinar como realizar a tarefa, que conceitos aplicar e que passos deve seguir. Esta forma é
mais eficiente, pois o aluno descobre por si mesmo onde e por que cometeu o erro, alcancando, portanto,
maior grau de consciéncia e de consolidagdo dos conhecimentos e habilidades. Retomemos o exemplo do
paragrafo anterior. Na hora da corre¢do, ndo é mostrado ao aluno o modelo das oragdes analisadas, o que
obriga a responder a perguntas como estas: o que primeiro se busca quando se vai analisar sinteticamente
uma orag¢ao?

Il - ATIVIDADES DO TEXTO BASICO

Como ficou evidenciado, durante a leitura do texto basico, um dos principais problemas de carater tedrico que
dificulta hoje a compreensao a fundo da avaliacdo, que tem a ver com a falta de unidade conceitual existente
no tratamento do tema. Por esse motivo, foram estudados varios conceitos associados ao de avaliagao.

1 — Identifique e caracterize os diversos conceitos estudados no guia impresso.

2 — Uma tarefa importante do professor consiste em assegurar que os alunos assimilem toda a matéria
prevista no plano de ensino, por isso se faz tdo necessdria a avaliacdo.

a) Identifique as diferentes funcbes que pode desempenhar a avaliacdo.
b) Caracterize cada uma dessas fungdes.

3 —Acorreta concepgdo do processo avaliativo supOe a participacdo ativa e consciente dos alunos no processo
avaliativo. Essa participacdo pode dar-se de duas maneiras diferentes.

a) ldentifique as maneiras em que pode dar-se a participacao dos estudantes no processo avaliativo.

b) Caracterize cada uma dessas maneiras.
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4 — Poste as atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcao do seu tutor.

Valor: 1,5 ponto

MMM mMMIITImMmM

lll - LEITURA COMPLEMENTAR

Prezado(a) aluno(a), para ampliar as informac¢des sobre os conhecimentos adquiridos no médulo 2 e
complementar o estudo realizado, acesse o seguinte site:

http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/msantos/Alunos.pdf

Nesse endereco eletrénico vocé acessara o artigo intitulado O que pensam os alunos sobre a avaliagao?, de
autoria de Leonor Santos, docente da Faculdade de Ciéncias, Departamento de Educacao, da Universidade de
Lisboa, Campo Grande, Portugal, e José Pinto, professor da Escola Superior de Setubal, Portugal, e publicado
na pagina pessoal de Leonor Santos.
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IV — ATIVIDADES DA LEITURA COMPLEMENTAR

Com base na leitura do texto complementar O que pensam os alunos sobre a avalia¢gdo? (Leonor Santos e
Jorge Pinto), responda as seguintes indagacoes:
1. Quais foram as principais questdes colocadas pelos pesquisadores aos estudantes do 12 ao 112 anos?

2. Quais foram os principais dados coletados no artigo com relacdo a opinido dos alunos entrevistados
sobre a avaliagao?

3. Poste-as no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcao do seu tutor.

Valor: 1,5 ponto
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V - VIDEO BASICO

ASSISTIR AO ViDEO:

http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/debaser/singlefile.php?id=15984

Nesses enderecos eletronicos vocé acessara as trés partes do video denominado “Diagndstico na alfabetizacao
inicial”. Nesse video é possivel conhecer a importancia de fazer um diagndstico de leitura e escrita na

alfabetizacdo inicial e sdo oferecidas diferentes dicas de como realiza-lo.

Prezado(a) aluno(a), ao assistir a esse video, procure ficar atento aos diferentes procedimentos de ensino e
atitudes adotados pelos professores no desenvolvimento da pratica pedagdgica.
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VI - ATIVIDADES DO VIDEO BASICO

Apos ter assistido ao video, “Diagndstico na alfabetiza¢do inicial”, procure responder as seguintes indagacoes:
Ao conclui-la, poste no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcao do seu tutor.

1. Qual é aimportancia de se fazer um diagndstico de leitura e escrita na alfabetizacdo inicial?

2. Relate uma das vias apresentadas no video de se efetuar um diagndstico de leitura e escrita.

Valor: 1,0 ponto

MIMmM

VIl - ATIVIDADES SUPLEMENTARES

Poste essas atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a corregao do seu tutor.
PRIMEIRA — FORUM

Realizados os estudos inerentes ao mddulo 2, especialmente no que se refere a realizacdo da atividade
complementar, procure agora:

— Participar de um férum no ambiente do Moodle, onde vocé pode discutir com os colegas sobre as principais
questdes tratadas, por Leonor Santos e José Pinto, no artigo titulado O que pensam os alunos sobre a
avaliagdao?

Valor: 3,0 pontos
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SEGUNDA — QUESTIONARIO

Realizados os estudos inerentes ao mdédulo 2, especialmente no que se refere a realizagdo da atividade
complementar, procure agoraresponder as questdes abaixo disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

1. Considerando as reflexdes realizadas sobre as precisdes conceituais e fun¢des da avaliacao, identifique as
alternativas verdadeiras (V) e falsas (F):

A () Avaliar é uma categoria importante, mas ela ndo faz parte dos componentes dos processos de
ensino e aprendizagem.

B ( ) O termo controle estd associado a necessidade de o docente experimentar ajudar o estudante e
de conhecer o grau de eficiéncia com que ele desenvolve sua atividade cognitiva.

C( ) Acomprovacdo é avaliacdo propriamente dita e é utilizada pelo professor para monitorar o
desenvolvimento do processo educativo.

D ( ) A avaliacdo tem as func¢Ges de instruir, educar, diagnosticar, desenvolver e controlar.

2. De acordo com os conteudos tratados no guia impresso relacionados com as fung¢des da avaliacdo,
responda: Por que a avaliagdo de desenvolvimento é, dentre as quatro estudadas, a mais importante?

3. Vocé considera importante para o desenvolvimento adequado do processo de ensino e aprendizagem a
participagao ativa dos alunos na concepgao e execuc¢ao da avaliagao?

Valor: 3,0 pontos

111NN
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VIII - SINTESE DO MODULO

No médulo analisa-se o lugar que a avaliagdo ocupa no quadro dos componentes que integram o processo
de ensino e aprendizagem, bem como as dificuldades que os professores enfrentam com os resultados das
enormes divergéncias, que existem entre os estudiosos do tema com relagdo as terminologias empregadas
para fazer referéncia a avaliagao.

Com base no critério anterior, o texto oferece uma caracterizacdo dos conceitos mais vinculados a avaliacao
(controle, comprovacdo, mediacdo e avaliacdo) e identifica e descreve as diferentes funcdes da avaliacao
(instrutiva, educativa, diagndstica, desenvolvimento e controle).

Por ultimo, é abordado o critério de alguns autores com relacdo a importancia da participacdo dos préprios
alunos nos processos avaliativos.

IX - BIBLIOGRAFIA ADICIONAL COMENTADA

PUENTES, Roberto Valdés; ORRU, Silvia Ester (org.). As multiplas faces da avaliacdo. Teoria e pratica na
educagdo. 12 edicdo. S3o Jodo da Boa Vista: Editora Unifeob, 2004.

O livro organizado pelos pesquisadores Roberto Valdés Puentes e Silvia Ester Orru, redne textos de autores
brasileiros e cubanos cujo teor alcanca tanto as diversas perspectivas da avaliacdo (institucional, do
desempenho docente e da aprendizagem dos estudantes), a avaliagdo da educacgdo a distancia, bem como a
maneira como o estudante vivencia a avaliagdo em seus diversos aspectos.

Os autores dos artigos que integram a obra chamam a atenc¢ao para a necessidade de colocar mais empenho
na melhoria do processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de garantir ao estudante o direito de
aprender bem, com qualidade formal e politica. Nesse sentido, ganham importancia os estudos de avaliagdo
e de regulacdo da educacao.
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SUMARIO QUINZENAL

Modulo 3 - Avaliar para aprender: uma proposta de avaliacio formativa
alternativa da aprendizagem dos alunos

Conteudos basicos do médulo 3

3. Avaliar para aprender: uma proposta de avaliacdo formativa alternativa da aprendizagem dos
alunos

3.1 Introducao
3.2 Razbes para mudar a avaliacdo da aprendizagem dos alunos

3.3 Da avaliagdo como medida a avaliagao formativa alternativa da aprendizagem dos alunos

Objetivos do médulo 3
Ao finalizar o médulo, o estudante devera ser capaz de:

e identificar e explicar as razdes que justificam a mudanca no tipo de avaliacdo da aprendizagem
dos alunos predominante na educacgao basica;

e definir o conceito de avaliacdo formativa alternativa da aprendizagem dos alunos;
e caracterizar a avaliacdo formativa alternativa da aprendizagem dos alunos e
e comparar as avaliacGes psicométricas (avaliacgdo como medida, avaliagdo como descricdo,

avaliacdo como juizo de valor e avaliagio como negociacdo e construcdo) com a avaliacao
formativa alternativa.
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| - TEXTO BASICO

3. Avaliar para aprender: uma proposta de avaliagao formativa alternativa da aprendizagem dos alunos
3.1 Introdugdo

Nesse moédulo procura-se analisar as principais razoes que justificam a melhoria das praticas de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos que estudam na educacdo basica (desenvolvimento das teorias da aprendizagem,
desenvolvimento das teorias do curriculo e democratizacdo do sistema educativo brasileiro). Define-se e
caracteriza-se também um novo modelo de avaliagdo, mais sintonizado com as exigéncias educacionais
atuais, chamado de avaliagdo formativa alternativa.

O texto, além de procurar estabelecer uma comparacao entre as avaliagGes psicométricas (avaliagdo como
medida; como descricdo; como juizo de valor e como negociacdo e construcao) e a avaliacdo formativa
alternativa, estuda também os fundamentos, as praticas e as politicas desse novo modelo de avaliacao.
A formulacdo desse médulo esta sustentada, especialmente, nos estudos de Fernandes (2009) e de Veiga
(2008).

3.2 Razoes para mudar a avaliacdo da aprendizagem dos alunos

Predominam, até hoje, na escola brasileira de educacdo bdsica, praticas avaliativas, que longe de levar
em consideracdo o papel que a avaliacdao deve ter no apoio a aprendizagem dos alunos, mais servem para
classificar, certificar, humilhar e medir a capacidade do aluno para reproduzir quase mecanicamente os
ensinamentos dos professores. Fora do Brasil, a situa¢do da avaliagdo nao é muito diferente. O pesquisador
portugués Domingos Fernandes (2009) adverte que alguns sistemas educacionais estdo organizados com
base em uma cultura de avalia¢ao que:

Baseia-se maisnaconcepgdode queoprincipal propdsitoda avalia¢do é ode classificar,
certificar, aceitando que hd alunos que ndo podem aprender, desenvolvendo uma
cultura cujos resultados estéio em geral associados a desmoralizagdo, a repeténcia
e ao abandono escolar de milhares de crianc¢as e jovens. Neste caso, o sistema
educacional esta globalmente orientado para a prdtica quase exclusiva da avaliag¢éo
somativa, que praticamente se limita a apreciar resultados evidenciados pelos alunos
tendo em vista a atribuicdo de classificagoes (DOMINGOS FERNANDES, 2009, p. 30).

Mas, a realidade ndo tem mudando muito na sala de aula. Hd um enorme abismo entre o discurso avaliativo
e as praticas de avaliacdo, poi o que se observa é um descontentamento e até uma critica aberta ao tipo
predominante de avaliagdo escolar, sustentada na ideia de que é possivel mudar e de que é possivel fazer
melhor.

Baseado nas pesquisas internacionais, efetuadas nos ultimos trinta anos, Fernandes (2009) destaca e discute
trés razdes que justificam a necessidade de mudanca das atuais praticas de avaliacdao: desenvolvimento das
teorias da aprendizagem, desenvolvimento das teorias do curriculo e democratizacao das escolas publicas.

1. Desenvolvimento das teorias da aprendizagem

As concepcOes sobre a aprendizagem tém condicionado as diferentes maneiras de avaliar os processos
escolares em sala de aula. Em outras palavras, as formas como consideramos que devem acontecer o ensino
e a avaliacdo dependem, em grande medida, de como levamos em conta a apredizagem das criancas.

A pedagogia tradicional, calcada no desenvolvimento da teoria behaviorista, estd baseada na concepc¢do de
gue a aprendizagem mais complexa ndo é mais do que a soma de um numero mais ou menos extenso de
aprendizagem mais simples. O importante e necessario é que o aluno aprenda a descompor um conceito em
tantas partes necessarias e avalid-lo em conformidade. Uma consequéncia dessa concepgdo é a necessidade
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detreinar os alunos naquelas pequenas partes, pois a pratica era fundamental para que eles dominassem cada
um dos elementos em que um dado conceito se descompunha. Desde esse ponto de vista, a aprendizagem
funciona como

acumulo de associagdes estimulo-resposta, que sustentou o pensamento e a agdo
dos psicélogos behavioristas, e, em boa medida, que ainda hoje influencia de
modo significativo o curriculo e as prdticas de ensino e de avalia¢Go nos sistemas
educacionais (FERNANDES, 2009, p. 31).

Essa teoria da aprendizagem esta caracterizada pelo predominio de perguntas centradas na memorizacao de
rotinas, em atividade de completar frases, no estabelecimento de correspondéncia entre afirmacdes dadas
e em questdes de multipla escolha. Assim concebida, a aprendizagem nao passa da mera superficialidade,
do dominio dos elementos constituintes do conceito, da ideia ou da teoria em questdo, sem levar em
consideracdo a nocdo de conjunto e as relagdes existentes entre os diferentes conceitos.

A concepcdo behaviorista marcou significativamente os modelos de avaliacdo predominante, até a década
de 1980. Segundo Veiga (2008), a avaliacdo tradicional fortaleceu o uso de testes frequentes de objetivos
comportamentais e centrados nos processos mais simples do pensamento, que implica pouca participa¢ao
dos alunos para a consecucdo dos objetivos comportamentais de reduzida exigéncia cognitiva. £ um tipo de
avalia¢do pouco interativa, dissociada do ensino e da aprendizagem. Ela restringe a mensuragéo e é uma
atividade isolada da prdtica pedagdgica (VEIGA, 2008, p.286).

A partir dos anos 1980, comegaram a emergir novas concepgdes inspiradas no cognitivismo, no construtivismo
e no socioconstrutivismo que mostravam que os processos de aprendizagem, contrario a ideia behaviorista,
longe de serem lineares, se desenvolvem em multiplas direcbes e em ritmos que ndo obedecem
propriamente a padrées regulares. Por isso, o desenvolvimento de processos complexos de pensamento
deve iniciar-se desde bem cedo, ainda no periodo pré-escolar. As aprendizagens significativas, as chamadas
aprendizagens com compreensdo ou aprendizagens profundas, sao reflexivas, construidas ativamente pelos
alunos e autoreguladas. Por isso, as criangas ndo sao encaradas como meros receptores, que se limitam a
reter mecanicamente as informagdes, mas antes como sujeitos ativos na constru¢ao de suas estruturas de
conhecimentos.

No contexto dessas concepc¢des, conhecer alguma coisa significa ter de interpreta-la e ter de relaciona-
la com outros conhecimentos ja adquiridos. Além disso, a formacao integral do estudante nado se limita
ao conhecimento de como desempenhar uma dada tarefa, mas é preciso saber quando desempenha-la
e como adaptar esse desempenho a novas situa¢des. Essas capacidades sdao construidas em ambientes
eminentemente sociais, pois, a aprendizagem, apesar de exigirem trabalhos individuais de interiorizacao,
ndo podem ser compreendida sem ter em conta seu contexto e seu conteudo social.

Cabe a avaliacdo aqui concebida, a tarefa de abranger processos complexos de pensamento, contribuir para
motivar os alunos na resolucao de problemas, valorizar os aspectos de natureza socioafetiva, centrar-se no
uso por parte dos alunos de estratégias metacognitivas, recorrer a tarefas mais abertas e variadas, empregar
as mais diversas técnicas e instrumentos de coleta de informacdo, informar com clareza aquilo que os alunos
precisam aprender e saber fazer em cada disciplina e, por fim, analisar, de forma deliberada e sistematica, a
informacdo avaliativa obtida com os alunos.

2. Desenvolvimento das teorias do curriculo

Os curriculos escolares em todos os paises do mundo sofreram profundas alteragdes nos Ultimos trinta anos,
associado, entre outras razoes, a expansdo dos regimes democraticos, a grande facilidade de mobilidade de
pessoas e de mercadorias e as novas tecnologias de informagao e de comunicagao.

As sociedades tornaram-se muito mais exigentes em todos os niveis e muito mais abertas do ponto de vista
econdmico. Isso esta exigindo dos jovens de hoje a necessidade de estarem habilitados com um conjunto
de saberes, capacidades e atitudes que lhes permitam viverem integrados nesse tipo de sociedade e ter o
espirito critico adequado em face das realidades e dos fendmenos que os rodeiam.

Em uma tentativa de adaptar os sistemas educativos a nova realidade e ao futuro que se prevé, os governos
estdo realizando frenéticos processos de reformas educacionais que vao desde a introducdo de alteraces
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curriculares mais ou menos profundas, a diversificacdo e flexibilizacdo de percursos educativos e formativos,
a aposta na educagdo e na formacgdo ao longo da vida, a ampliagdo da escolaridade obrigatéria, a maior
autonomia das escolas, até o estabelecimento de mecanismo que reforcem o controle do curriculo e da
avaliacdo por parte do Estado (FERNANDES, 2009, p. 36).

No que se refere especificamente ao curriculo, é preciso afirmar que eles tornaram-se mais desafiadores e
exigentes do que ha trinta anos, pois vao muito além da memoriza¢do de conhecimentos e de procedimentos
rotineiros, atingindo maior nivel de profundidade dos conhecimentos exigidos, quer na complexidade das
tarefas propostas aos alunos, quer ainda na preocupacao explicita com a integracdo, a relacao e a mobilizacao
de conhecimentos e aprendizagens que, tanto quanto possivel, devem ser desenvolvidas em contextos com
real significado para os alunos.

Os paises estdo sendo cobrados para aderirem padrdes curriculares que supostamente os ajudem a melhorar
a qualidade do servico educacional e formativo ofertado a seus cidad3os.

De acordo com Shepard (2001 apud FERNANDES, 2009), os desenvolvimentos curriculares, dos ultimos
trinta anos, tém dado origem a substituicdo do Curriculo da Eficiéncia Social’, que fez uso dos principios
da gestdo cientifica aplicando-os as escolas, para uma Visdo Reformada do Curriculo inspirada em teorias
construtivistas, socioculturais e cognitivistas das aprendizagens. Com bases nessas teorias, a Visdo Reformada
estd inspirada nas seguintes ideias: todos os alunos podem aprender; os conteidos devem desafiar os
alunos e estar orientados para a resolucdo de problemas, independentemente da diversidade dos alunos; a
igualdade de oportunidades deve estar ao real alcance de todos; todos os estudantes sao socializados nos
“discursos” e nas praticas das chamadas disciplinas académicas; os alunos adotam habitos de reflexdo e
atitudes favordveis ao desenvolvimento das aprendizagens e os alunos exercem praticas democraticas numa
comunidade responsavel e empenhada (SHEPARD, 2001 apud FERNANDES, 2009, p. 38-39).

De acordo com Fernandes (2009), um curriculo com esses tipos de ideias ou principios exige uma avaliacdo
de natureza distinta, em que as tarefas sejam suficientemente desafiadoras para os alunos; exista uma clara
preocupagao com os processos de aprendizagem e também com os produtos; a avaliagao seja continua e
integrada no processo de ensino e aprendizagem e os alunos participem ativamente no processo de avaliagao.

3. Democratizagao dos sistemas educativos

Uma das grandes conquistas das sociedades democraticas, nas ultimas décadas, tem a ver com o aumento
expresso no nimero de criangas e jovens na escola. Mas o acesso a educagao nao é suficiente. Os paises
precisam estar preparados para adequar os servicos educacionais, que sao prestados a esses estudantes, de
tal modo que se garanta o direito a aprendizagem e que permita a integracao plena e digna na sociedade.

Figura 6 - Democratizagdo dos sistemas educativos

Fonte: http://portal.mec.gov.br/images/stories/noticias/2009/provinhabrasil_2009.jpg

40 Curriculo da Eficiéncia Social predominou nos sistemas educacionais do chamado mundo ocidental durante todo o século XX, comegando a perder influéncia
pratica a partir dos anos 1970 e 1980, dependendo dos paises. Algumas das ideias que sustentam essa abordagem curricular sdo hoje claramente questionadas e
até repudiadas, como é o caso das que defendiam que sé uma minoria dos alunos podia estudar disciplinas ditas académicas ou cientificas para dar continuidade
a seus estudos na universidade (FERNANDES, 2009, p. 38).
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Nesse sentido, a avaliacdo tem um enorme papel para desempenhar na melhoria da qualidade dos
processos de ensino e aprendizagem e na verdadeira democratizagao dos sistemas educacionais. Cabe a
ela a responsabilidade de ajudar na motivacdao dos estudantes e na superagao dos obstaculos no caminho
da construcao do conhecimento. A avaliagdao pode e deve ter um papel relevante no desenvolvimento de
aprendizagens complexas, no desenvolvimento moral e no desenvolvimento socioafetivo dos alunos. De
acordo com Fernandes (2009):

A avaliagdo pode segregar ou pode integrar. Pode melhorar a auto-estima dos
alunos, pode piord-la ou, em casos extremos pode mesmo destrui-la. Pode orientar
o percurso escolar dos alunos ou pode afastd-los de qualquer percurso (FERNANDES,
2009, p. 40).

Por fim, a avaliacdo tem um impacto relevante nos sistemas educacionais, porque orienta os estudantes
acerca dos saberes, das capacidades e das atitudes que eles tém de desenvolver; porque influencia suas
motivagdes e percepgdes do que é importante aprender; porque estrutura a forma como os alunos estudam
e o tempo que dedicam ao trabalho académico; porque melhora e consolida as aprendizagens e porque
promove o desenvolvimento dos processos de anadlise, sintese e reflexdao critica. De modo que qualquer
mudanca, que se deseje introduzir nos sistemas educacionais, leve em consideracdo a teoria e a pratica da
avaliacdo das aprendizagens.

3.3 Da avaliagao como medida a avaliagdao formativa alternativa da aprendizagem dos alunos

Essa parte do texto discute, analisa e compara as caracteristicas das avaliacdes psicométricas e da avalia¢dGo
formativa alternativa (avaliagdo alternativa). Procura-se tratar de maneira conceitual e tedrica os conceitos
estruturantes de ambos os tipos de avaliagdo praticados em sala de aula, de modo a auxiliar os professores
e futuros professores durante a atividade de enquadramento conceitual do que fazem ou do que pretendem
fazer em sala de aula.

De inicio, defendemos o nosso posicionamento a favor da segunda proposta avaliativa: a avalia¢do formativa
alternativa, por se tratar de um modelo mais acorde com as exigéncias da escola brasileira atual caracterizada
pela busca da inclusdo social, pela melhoria dos curriculos e pela centralidade do processo no estudante e
nas aprendizagens.

3.3.1 As avaliagGes psicométricas

Autores como Guba e Lincoln (1989 apud FERNANDES, 2009) estabelecem quatro geracdes diferentes de
avaliacdo que, por sua vez, corresponde-se com outras tantas perspectivas, abordagens, significados ou
conceitualizacOes. S3o elas: a avaliacdo como medida; a avaliacdo como descricdo; a avaliagdo como juizo de
valor e a avaliacdo como negociacao e construcao.

3.3.2 A avaliagao como medida

Nessa primeira, avaliacdo e medida eram sindnimos e prevalecia a ideia de que avaliar era uma questdo
essencialmentetécnica, realizadapormeiodetestesbemelaboradosparaessesfins.Situa-seaproximadamente
no periodo de 1905 e principios da década de 1930, na Franga, com a criagao dos testes, por Alfred Binet e
Théodore Simon, destinados a medir a inteligéncia e as aptidGes desenvolvidas. Segundo essa concep¢ao, os
testes poderiam medir com rigor e isen¢do as aprendizagens escolares dos alunos (FERNANDES, 2009, p. 44).

Em termos praticos de sala de aula, a avaliacdo como medida pode significar que a avaliacao se reduz a pouco
mais do que a administracdo de um ou mais testes e a atribuicdo de uma classificacdo aos alunos em periodos
determinados. De acordo com essa perspectiva, a avaliacdo: 1) tem como func¢do principal a de classificar,
selecionar e certificar; 2) procura medir os conhecimentos; 3) ndo permite a participacdo dos alunos nesse
processo; 4) é descontextualizada; 5) privilegia a quantificacdo de resultados em busca de objetividade e
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neutralidade do professor e 6) é referida a uma norma ou padrao e, por isso, os resultados de cada aluno sdo
comparados com os de outros grupos de alunos.

3.3.3 A avaliagao como descricao

Essa concepgao de avaliagdo procurou superar limitacdes detectadas na avaliagdo anterior, como o fato de
os conhecimentos dos alunos serem considerados os Unicos objetos de avaliagcdo. Caracteriza essa geracao
a busca pela descricdo de padrdes de pontos fortes e de pontos fracos nos estudantes perante os objetivos
educacionais previamente definidos. Segundo Fernandes (2009, p. 47), essa perspectiva ndo se limita a
medir, mas vai um pouco mais além ao descrever até que ponto os alunos atingem os objetivos definidos.

Essa geracdo situa-se no periodo que se vai, fundamentalmente, desde o principio da década de 1930 até
a década de 1950. Recebeu enorme influéncia dos trabalhos de Ralph Tyler, pesquisador e avaliador norte-
americano, sobretudo, no periodo de 1930 a 1945. Por isso, essa etapa de avaliagdo foi conhecida como a
Idade Tyleriana.

A principal diferenca entre a avaliagdo como medida e a avaliagdao descritiva esta no fato de que na segunda
geragao os objetivos sdo formulados num dominio comportamental e procura-se verificar se eles sdo ou ndo
atingidos pelos estudantes. De acordo com Fernandes (2009), esse tipo de avaliacdo apresentou as primeiras
caracteristicas de ter uma funcdo reguladora, mesmo quando ndo possa ser atribuido a ela igual nivel de
sofisticacdo que alcangou na atualidade.

Foraisso, a avaliacdo como descricdo manteve todas as outras caracteristicas, que eram prdprias da avaliacao,
como medida.

3.3.4 A avaliagdo como juizo de valor (avaliagdo como apreciacdo do mérito)

A terceira geracdo da avaliacdo nasce, como a segunda, da necessidade de superar falhas e pontos fracos na
avaliacdo da geracdo anterior. A ideia central desse tipo de avaliacdo esta na formulacdo de juizos de valor
acerca dos objetos que avalia. Mantendo as fungdes técnicas e descritivas das geracdes anteriores, essa
avaliacdao passa também a desempenhar o papel de juiz.

Essa geracdo de avaliacdo se estabelece, especialmente, nos finais da década de 1960. Na época todas as
abordagens de avaliagdo estavam em consonancia com essa concepg¢ao.

Nessa geracao, a avaliacdo ampliou seus horizontes e se tornou claramente mais sofisticada do ponto de vista
tedrico. Surgiu entdo, com M. Scriven, a distincdo entre o conceito de avaliagdo somativa, mais associada
a prestagao de contas, a certificacao e a selegao, e o conceito de avaliagdo formativa, mais associado ao
desenvolvimento, a melhoria das aprendizagens e a regulacdo dos processos de ensino e aprendizagem.

Na época, a avaliacdo formativa tinha para alguns autores (Bloom, Hastings, Madaus) um papel crucial
nas acoes didaticas que o professor deveria compreender como resultado das eventuais dificuldades de
aprendizagem dos alunos.

No contexto dessa concepgdo, surgem importantes ideias sobre a avaliacdo, que vao desde o fato de que ela
deve 1)- induzir e/ou facilitar a tomada de decisGes que regulem o ensino e a aprendizagem; 2)- ir além dos
resultados que os alunos obtém nos testes; 3)- envolver professores, pais, alunos e outros autores; 4)-ter em
conta no processo de avaliagdo os contextos de ensino e de aprendizagem, até 5)- definir critérios para que
se possa apreciar o mérito e o valor de um dado objeto de avaliagao (FERNANDES, 2009, p. 50).

Por fim, é relevante ressaltar que se no campo tedrico a avaliacdo chegou a atingir esses niveis de
desenvolvimento, no chao da escola as coisas mudaram muito pouco.
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3.3.5 A avalia¢ao como negociac¢ao e construgao

Essa quarta geragao representa uma ruptura epistemoldgica com as geragGes de avaliagao anterior. Ela ndo
tem a ambicdo de estabelecer quaisquer parametros ou enquadramentos, os que s serdao determinados e
definidos por um processo negociado e interativo com aqueles que, de algum modo, estdao envolvidos na
avaliacdo. Seus representantes (GUBA; LINCOLN, 1989 apud FERNANDES, 2009, p. 55) chamam essa geracao
de avaliagdo receptiva ou avaliagéo responsiva.

A avaliacdo como negocia¢do e construcdo é construtiva, pelo carater das metodologias que emprega ou
coloca em pratica para avaliar e pela epistemologia que lhe esta subjacente. Essa geracdo de avaliacdo estd
baseada em um conjunto de principios, ideias e concep¢des novas, como: 1) os professores devem partilhar
o poder de avaliar com seus alunos e outros atores e devem utilizar uma variedade de estratégias, técnicas
e instrumentos de avaliacdo; 2) a avaliacdo deve estar integrada no processo de ensino e aprendizagem; 3)
a avaliacdo formativa deve ser a modalidade privilegiada de avaliagdo com a funcdo principal de melhorar e
de regular as aprendizagens; 4) o feedback, nas suas mais variadas formas, frequéncias e distribuicdes, € um
processo indispensdvel para que a avaliagdo se integre plenamente no processo de ensino e aprendizagem;
5) a avaliagao deve servir mais para ajudar as pessoas a desenvolverem suas aprendizagens, do que para
julgd-las ou classifica-las em uma escola; 6) a avaliacdo é uma construcao social, em que sdo levados em
conta os contextos, a negocia¢do, o envolvimento dos participantes, a construcao social do conhecimento
e 0S processos cognitivos, sociais e culturais na sala de aula e 7) a avaliacdo deve empregar métodos
predominantemente qualitativos, ndo se excluindo o uso de métodos quantitativos.

3.3.6 A avalia¢ao formativa alternativa

Essa quinta geracao da avaliacdo se baseia em principios decorrentes do construtivismo, do cognitivismo, da
Psicologia Social e das teorias socioculturais e sociocognitivas. A partir dos anos 90 do século XX, a expressao
avalia¢do alternativa passou a ser amplamente utilizada na literatura como uma espécie de guarda-chuva,
sob o qual se abriga todo e qualquer processo de avaliacdo destinado a regular e a melhorar as aprendizagens,
focado nos processos, mas sem ignorar os produtos. Trata-se de acordo com Fernandez (2009)

de uma avaliagdo mais interativa, mais situada nos contextos vividos por
professores e alunos, mais centrada na requlagéo e na melhoria das aprendizagens,
mais participativa, mais transparente e integrada dos processos de ensino e de
aprendizagem. Ou seja, uma avaliagdo que, sendo eminentemente formativa em
suas formas e em seus conteudos, é alternativa a avaliagdo psicométrica, de matriz
behaviorista, muito baseada na avaliagdo somativa e na idéia da avaliagdo como
medida (FERNANDEZ, 2009, p. 56).

A avaliacdo somativa alternativa, com base em diversos autores, é denominada também de a) avaliacao
auténtica; b) avaliacdo contextualizada; c) avaliacdo formadora; d) avaliacdo reguladora; e) regulacao
controlada dos processos de aprendizagem e f) avaliacdo educativa. Mas, independentemente da énfase
particular inerente a cada uma dessas definicGes, todas elas acabam por designar uma avaliagdo mais
orientada para melhorar as aprendizagens do que para classifica-las. Fernandes (2009) apresenta como
exemplo algumas das caracteristicas principais de uma dessas modalidades de avaliagdao: a avaliagédo
auténtica:

1) incluir tarefas contextualizadas;

2) utilizar problemas complexos;

3) contribuir para que os alunos desenvolvam ao maximo possivel suas capacidades;

4) exigir a utilizacdo funcional de conhecimentos dos conteudos disciplinares;

5) apresentar para os alunos as tarefas e suas exigéncias antes da situacdo de avaliacdo;

6) exigir certa colaboracdo entre pares;
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7) ter em conta durante a correcao as estratégias cognitivas e metacognitivas utilizadas pelos alunos;

8) determinar os critérios de correcao, fazendo referéncia as exigéncias cognitivas das competéncias
visadas e

9) considerar a autoavaliagdo como parte da avaliacdo.

A avaliacdo formativa alternativa € um processo eminentemente pedagdgico, plenamente integrado ao
ensino e a aprendizagem, deliberado, interativo, cuja principal funcdo é a de regular e de melhorar as
aprendizagens dos alunos. Ou seja, é a de conseguir que os alunos aprendam melhor, com compreensdo,
utilizando e desenvolvendo suas competéncias, nomeadamente as do dominio cognitivo e meta-cognitivo
(FERNANDES, 2009, p. 59).

Na concepcdo de avaliacdo formativa alternativa, o professor tem um importante papel a desempenhar,
que vai desde a organizacao do processo de ensino, propor tarefas apropriadas aos alunos, definir prévia e
claramente os propdsitos e a natureza do processo de ensino e de avaliacdo, definir suas estratégias, utilizar
um sistema permanente e inteligente de feedback que apdie efetivamente os alunos na regulacdo de suas
aprendizagens, ajustar sistematicamente o ensino de acordo com as necessidades, até chegar a criar um
adequado clima de comunicagao interativa entre os alunos e entre estes e os professores.

Ndo menos importante é a participacdo responsdvel dos alunos assumindo uma postura ativa no processo,
desenvolvendo as tarefas que lhe sdo propostas pelos professores; utilizando o feedback que lhes é fornecido
pelos professores para regularem suas aprendizagens; analisando seus proprios trabalhos mediante seus
processos metacognitivos e de autoavaliacdo; regulando suas aprendizagens, tendo em conta os resultados
da auto-valiacdo e de seus recursos cognitivos e metacognitivos; partilhando seu trabalho, suas dificuldades
e seus sucessos com o professor e com seus colegas, bem como organizando seu prdprio processo de
aprendizagem.

Figura 7 - Relagdo Professor x Aluno

Fonte: http://www.sxc.hu/photo/1265745
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As caracteristicas principais da avaliagcdo formativa alternativa sao:

1) A avaliacdo é deliberadamente organizada para proporcionar um feedback inteligente e de elevada
gualidade, tendo em vista melhorar as aprendizagens dos alunos.

2) O feedback é determinante para ativar os processos cognitivos e metacognitivos dos alunos que,
por sua vez, regulam e controlam os processos de aprendizagem, assim como para melhorar a sua
motivagao e autoestima.

3) A natureza da interacdo e da comunicacdo entre professores e alunos é absolutamente central,
porque os professores tém que estabelecer pontes entre o que considera ser importante aprender e o
complexo mundo dos alunos.

4) Os alunos sao deliberada, ativa e sistematicamente envolvidos no processo do ensino e aprendizagem,
responsabilizando-se pelas suas aprendizagens e tendo amplas oportunidades para elaborarem suas
respostas e partilharem o que e como compreendem.

5) As tarefas propostas aos alunos que, desejavelmente, sdo tanto de ensino, como de avaliagdo
e de aprendizagem, sdao criteriosamente selecionadas e diversificadas; representam os dominios
estruturantes do curriculo e ativam os processos mais complexos do pensamento (analisar, sintetizar,
avaliar, relacionar, integrar, selecionar).

6) As tarefas refletem estreita relacdo entre as didaticas especificas das disciplinas, que se constituem
como elementos de referéncia indispensavel, e a avaliagdo, que desempenha um papel relevante de
avaliacdo dos processos de aprendizagem.

7) O ambiente de avaliacdo das salas de aula induz uma cultura positiva de sucesso baseada no principio
de que todos os alunos podem aprender (FERNANDES, 2009, p. 60-601).

Domingos Fernandes (2009), principal referéncia tedrica utilizada no mdédulo, declara-se explicitamente
favordvel a essa geracdo de avaliacdo. De acordo com ele, a avaliacdo formativa alternativa com as
caracteristicas citadas anteriormente é a que deve ser desenvolvida na sala de aula das escolas, porque
permite melhorar significativamente as aprendizagens dos alunos, e porque parece mais clarificadora e mais
coerente com os esforgos tedricos que tém sido desenvolvidos (FERNANDES, 2006).

Il - ATIVIDADES DO TEXTO BASICO

Caro(a) aluno(a), realizados os estudos e reflexdes sobre uma proposta de avaliacdo formativa alternativa da
aprendizagem dos alunos, é importante agora praticar um pouco os conhecimentos aprendidos, resolvendo
as atividades propostas:

1 — Explique, com suas palavras, porque é necessario mudar o tipo de avaliacdo predominante na educacao
basica brasileira.

2 — ldentifique as principais diferencas que existem entre uma avaliacdo formativa alternativa e as outras
geracoes de avaliacdo que lhe precedem.

3 —Elabore um quadro comparativo onde aparecam as responsabilidades de professores e alunos no processo
de avalia¢do formativa alternativa, distribuidas em trés eixos: organiza¢dao, comunicacdo e feedback.

4 — Poste-as no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a corre¢ao do seu tutor.

Valor: 1,5 ponto
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lll - LEITURA COMPLEMENTAR

Prezado(a) aluno(a), para ampliar as informacdes sobre os conhecimentos adquiridos no mdédulo 3 e
complementar o estudo realizado, acesse o seguinte site:

http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/rpe/v19n2/v19n2a03.pdf

Nesse endereco eletronico vocé acessara o artigo intitulado Por uma teoria da avaliagao formativa, publicado
por Domingos Fernandes na Revista Portuguesa de Educac¢do de 2006, niumero 19, volume 2, paginas 21 a 55.
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IV — ATIVIDADES DA LEITURA COMPLEMENTAR

Com base na leitura do texto complementar Por uma teoria da avaliagdao formativa (Domingos Fernandes),
responda as seguintes indagacdes:

1 — Quais sdo a natureza e fungdes de uma avaliagdo formativa alternativa?
2 — Identifique os quatro elementos minimos de uma teoria da avaliagao formativa alternativa.

3 —E possivel afirmar que a avaliagdo formativa alternativa leva em consideracdo os pressupostos vigotskianos
sobre a Zona de Desenvolvimento Potencial? Argumente sua resposta.

4 — |dentifique e comente os principais problemas que devem ser levados em considerac¢do na construcdo de
uma teoria da avaliacdo formativa alternativa.

5 —Se é verdade que a avaliacdo formativa alternativa representa a forma mais adequada de se avaliar, de tal
modo que ajude na melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos, entdao porque continua a ser dificil
para os professores desenvolverem, em sala de aula, praticas avaliativas formativas?

6 — Poste-as no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcao do seu tutor.

Valor: 1,5 ponto

1111 NIMMNM
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V - VIDEO BASICO

Prezado(a) aluno(a), acesse o seguinte endereco eletrénico:
http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/debaser/genre.php?genreid=72&letter=&start=150

Nesse endereco eletronico vocé acessard o video denominado “Avaliacao da aprendizagem”. No video é pos-
sivel assistir uma entrevista concedida pelo professor, pesquisador e escritor da avaliagdo Cipriano Luckesi. O
autor trata do tema da avaliacdo vista como investigacao e como intervencao. Comenta como levar a pratica
pedagdgica esse tipo de avaliacdo e defende a idéia da necessidade de olhar a avaliacdo da aprendizagem
como um processo simultaneo de pesquisa e de intervencao.

Prezado(a) aluno(a), ao assistir a esse video, procure ficar atento aos diferentes procedimentos de ensino e
atitudes adotados pelos professores no desenvolvimento da pratica pedagdgica.

VI — ATIVIDADES DO VIDEO BASICO

Ap0s assistir o video, “Avaliagdao da aprendizagem”, procure responder a seguinte indagacao:
Ao conclui-la, poste no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcdo do seu tutor.

1-Como a investigacdo pode dar base a pratica da avaliacdo da aprendizagem tendo como conseqiiéncia a
intervencao?

Valor: 1,0 ponto

T
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VIl - ATIVIDADES SUPLEMENTARES

Poste essas atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcdo do seu tutor.
PRIMEIRA — FORUM

Realizados os estudos inerentes ao mddulo 3, especialmente no que se refere a realizacdo da atividade
complementar, procure agora:

— Participar de um forum no ambiente do Moodle, onde vocé pode discutir com os colegas sobre as principais
questdes tratadas por Domingos Fernandes no artigo titulado Por uma teoria da avaliagao formativa.

Valor: 3,0 pontos

MMM

SEGUNDA — QUESTIONARIO

Realizados os estudos inerentes ao mddulo 3, especialmente no que se refere a realizacdo da atividade
complementar, procure agoraresponder as questdes abaixo disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

1. Considerando as reflexdes realizadas sobre uma proposta de avaliagcdo formativa alternativa, identifique as
alternativas verdadeiras (V) e falsas (F):

A ( ) Sdo duas as razbes que justificam uma rapida mudanca da avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes: o desenvolvimento das teorias da aprendizagem e a democratizacao dos sistemas educativos.

B ( ) A avaliagdo como medida faz parte da avaliagdo formativa alternativa e tem como fungdo
principal estimular o desenvolvimento integral da personalidade dos estudantes.

C( ) A avaliagdo como descricdo esta caracteriza pela busca da descricdo de padrdes de pontos
fortes e fracos nos estudantes perante os objetivos educacionais previamente definidos.

D ( ) A avaliacdo formativa alternativa é a concep¢do de avaliacdo que mais predomina na pratica
escolar da educacao bdsica brasileira.
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2. De acordo com os conteudos, desenvolvidos no guia impresso, relacionados com a avaliacdo formativa
alternativa, responda: como vocé pode definir essa concep¢do de avaliacdo?

Valor: 3,0 pontos

11111 INM

VIII - SINTESE DO MODULO

O modulo 3 analisa, descreve e caracteriza muito sucintamente e em primeiro lugar, as principais razoes
gue justificam mudar a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes predominantes até hoje na sala de aula
das escolas. Com base nos estudos de Fernandes (2009), determina-se que as trés razées fundamentais
para a mudanca sdo: as teorias da aprendizagem, as teorias do curriculo e a democratizacdo dos sistemas
educativos.

Em segundo lugar, sdo identificadas as principais geracoes pelas quais transitou a avaliacdo desde inicio do
século XX até a primeira década do século XXI: avaliagdo como medida, avaliagdo como descri¢do, avaliagao
como juizo de valor, avaliagdo como negociacdo e construgao e avaliagdao formativa alternativa.

Ficou evidenciado que, nas condi¢des da escola atual, a avaliagao formativa alternativa representa a melhor
op¢ao para ajudar na melhoria da qualidade das aprendizagens dos estudantes.

IX - BIBLIOGRAFIA ADICIONAL COMENTADA

CONDEMARIN, Mabel; MEDINA, Alejandra. Avaliagdo auténtica. Um meio para melhorar as competéncias
em linguagem e comunicag¢ao. Porto Alegre: Editora ArtMed, 2005, 200p.

A mudanga dos procedimentos tradicionais de avaliagao é uma das maiores preocupagdes que enfrentam os
atuais programas de melhoria da qualidade da educacao.

Este livro apresenta uma alternativa ao modelo de avaliagdo tradicional: a avaliacdo auténtica da linguagem
e da comunicacdo, que se constitui em uma atividade formadora destinada a aumentar a probabilidade de
gue todos os estudantes aprendam.

Entre as principais questdes tratadas na obra estdo: a avaliagdo auténtica da aprendizagem da linguagem e
da comunicagdo: uma proposta para a mudanga; os procedimentos para aprender a avaliar; as técnicas e
instrumentos especificos de avaliagcdo; uma interpretacdo e comunicagdo de resultados; algumas experiéncias
de avaliagdo. Por fim, o livro trata, no epilogo, das oportunidades, tensdes e desafios colocados pela avaliacao
auténtica.
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SUMARIO QUINZENAL

Modulo 4 - Por uma prética da avaliacio formativa alternativa

Conteudos basicos do médulo 4
4. Por uma pratica da avaliacdo formativa alternativa
4.1 Introducao
4.2 Principios para uma pratica da avaliagcdo formativa alternativa

4.3 O portfélio como instrumento da avaliagcdo formativa alternativa

Objetivos do mddulo 4
Ao final do mddulo, o estudante devera ser capaz de:

e identificar e descrever os principios gerais sobre os quais se sustenta uma pratica da avaliacao
formativa alternativa;

e caracterizar o portfélio como o principal instrumento da avaliacdo formativa alternativa e

e avaliar a importancia do portfélio na pratica de uma avaliagdao formativa alternativa.

Didatica IV 63



| - TEXTO BASICO

4. Por uma pratica da avaliagcao formativa alternativa
4.1 Introdugao

No mdédulo anterior, tivemos a oportunidade de estudar, além das razes principais que justificam uma
mudanca nos rumos da avaliacdo escolar, o conceito e as caracteristicas fundamentais de um novo modelo
de avaliagdo formativa alternativa que contrasta com as geracdes de avaliagdes psicométricas, centradas
nos conteudos e na classificacdo, que |lhe precederam (avaliacdo como medida, avaliagdo como descricdo,
avaliagdo como juizo de valor e avaliagdo como negociagdo e construgao).

Ficou evidenciado que esse novo modelo de avaliagdo tem como principal propdsito apoiar o aluno no
progresso de sua aprendizagem. A avaliacdo formativa alternativa procura dar indicacdes claras ao aluno
acerca do ponto em que se encontra a aprendizagem, em que ponto ele pretende chegar e que esforco sera
necessario para alcancar o desejado. Nessa perspectiva, o estudante deve estar constantemente informado a
respeito do que precisa fazer para superar suas dificuldades e de como se encontra, isso implica um feedback
regular, sistematico e propositado do educador ao aluno. Portanto, faz-se necessario que eles trabalhem
juntos e que o professor esteja atento as necessidades de cada estudante de sua turma, entre uma série de
questoes.

De acordo com Fernandes (2009), pelo menos trés conclusGes podem ser tiradas com relagdo a esse
paradigma de avaliagdo, que ele defende e conceitualiza:

a) a avaliacdo formativa melhora profundamente a aprendizagem de todos alunos;

b) os alunos que mais se beneficiam desse tipo de avaliacdo sdo os que apresentam mais dificuldades
no processo de ensino-aprendizagem e

c)osalunos, que estdo em ambientes em que os professores realizam essa avaliacdo de forma sistematica,
obtém melhores resultados nas avaliacdes externas do que os estudantes avaliados de forma somativa
(que, sintetizando, é um tipo de avaliagdo pontual, que enfatiza os resultados e visa classificar, certificar
ou selecionar).

O médulo 4 da continuidade ao estudo da avaliacdo formativa alternativa, uma vez que procura analisar os
principios para uma pratica eficiente desse modelo na sala de aula da escola basica, bem como identificar,
descrever e fundamentar a principal estratégia de avaliagdo formativa: o portfélio. O mddulo leva em
consideracdo o fato de que para o professor tdao importante ou mais quanto entender os fundamentos
tedricos do modelo de avaliagdo em questdo, é saber como implementar na pratica estratégias adequadas
de avaliagcdo que permitam verdadeiramente que os alunos melhorem suas aprendizagens.

4.2 Principios para uma pratica da avaliacao formativa alternativa

E de extrema importancia caracterizar os principios que orientam o desenvolvimento da avaliagdo formativa
alternativa. Essa caracterizacdo pode auxiliar no trabalho que os professores realizam com seus alunos em
sala de aula, de modo a poder-se adequar as mudancas curriculares, ao contexto da pratica pedagogica,
a ambiéncia de aprendizagem, ao contexto socioecondmico dos estudantes e a cultura organizacional das
escolas, onde os processos de ensino e aprendizagem tém lugar.

Ha um conjunto de principios de natureza diversa, adotados em projetos de inovag¢do, que sao mais ou
menos referidos na literatura sobre avaliacdo alternativa. Fernandes (2009) seleciona, dentre uma lista deles,
aqueles que parecem resultar mais importantes: integracdo ensino-aprendizagem-avaliacdo, selecao de
tarefas, fungdes, triangulacao, triangulacao de estratégias, técnicas e instrumentos, triangulacao de atores,
triangulacdo de espacos e de tempos, transparéncia e papel e natureza do feedback.
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1- Integragdo ensino-aprendizagem-avaliagdo

Na concepcao de avaliagdo formativa alternativa, o ensino, a aprendizagem e a avalia¢cdo constituem um todo
articulado e coerente. A avaliagao, mediante um processo de comunicacdo e de feedback bem estabelecidos,
entra no ciclo do ensino e da aprendizagem, e o feedback age como instrumento que viabiliza a integracao
desses trés componentes. De acordo com Gipps e Stobart (2003 apud FERNANDES, 2009, p. 88), avalia¢éo
alternativa ndo fard qualquer sentido se ndo fizer parte integrante do processo de ensino.

Figura 8 - Integragdio

Fonte: http://www.sxc.hu/photo/829745

A integracdo entre esses trés componentes permite regular o ensino e a aprendizagem, bem como utilizar
tarefas que sdo necessdrias para ensinar, aprender, avaliar e contextualizar a avaliacdo. Por outro lado, é
mediante essa integracdo que se torna possivel abranger mais consequentemente grande variedade de
dominios do curriculo, deixando mais consistente e equilibrado a relacdo existente entre finalidades do
curriculo, ensino e avaliacdo.

Aausénciadeintegracdo, ou a fragilidade nesse principio, gera um modelo de avaliacdo que longe de ajudarem
os alunos a aprenderem e a desenvolverem suas capacidades, assume a fung¢do de certificar e selecionar.

2- Selegdo de tarefas

A selecdo de tarefas para utilizar com os alunos pode ser o elemento mais importante do processo de
ensino-aprendizagem-avaliacdo. Por intermédio das tarefas, o processo de ensino pode orientar-se para
o desenvolvimento de um amplo espectro de aprendizagens que vao dos conhecimentos de conteldos
especificos da disciplina, até os aspectos de natureza mais transversal (socioafetivos, resolucdo de problemas,
relagdo com os outros).

De acordo com Fernandes (2009), a selecdo de tarefas adequadas representa a melhor maneira de desenvolver
processos de avaliacdo mais contextualizados, mais elaborados, mais interativos e mais diretamente
relacionados coma a aprendizagem.

As tarefas devem ter, pelo menos, trés funcoes diferentes:

a) integrar as estratégias de ensino utilizadas pelo professor;
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b) ser um meio privilegiado de aprendizagem e
c) ter associado um qualquer processo de avaliagdo.

Ndo obstante, é preciso agir com rigor pedagdgico para ndo incorrer no erro de que tudo tem a mesma
importancia. Que é preciso trabalhar tudo com os alunos, enchendo eles de trabalho e de obrigagées. O
professor precisa saber selecionar o essencial do secundario, o relevante do irrelevante, o significativo do
pouco significativo. Pois, segundo Fernandes (2009, p. 91), ndo precisamos de mais tarefas, precisamos é
de melhores tarefas. Ricas do ponto de vista educacional e formativo, cuja resolugdo implique que os alunos
relacionem, integrem e mobilizem um leque amplo de aprendizagens.

Por fim, é necessario que exista correlacdo entre a avaliacdo, o curriculo e as metodologias e estratégias
usadas para o desenvolvimento, fazendo coincidir, sempre que seja possivel, as tarefas de aprendizagem com
as tarefas de avaliacdo. Ndo podemos nos permitir continuar concebendo um processo de ensino que pensa
atividades ou tarefas especificas para desenvolver a aprendizagem dos alunos e outra bateria de tarefas,
especificamente, para avaliar se os estudantes realmente aprenderam.

3- Fungbes

As funcdes da avaliagdao mais tradicionalmente referidas sao a formativa e a somativa. A avaliagdo de natureza
psicométrica privilegia a fungcdo somativa (a formulagdo de juizos acerca das aprendizagens dos alunos apds
um periodo mais ou menos longo de ensino e de atividade voltada para a aprendizagem, a classificacao,
a medida, o uso de testes, a ordenacdo, a selecdo e a certificacdo).® A avaliacdo alternativa privilegia a
funcdo formativa e desenvolve-se durante os periodos em que ocorrem o ensino e todas as atividades a ele
associadas.

A avaliacdo alternativa é diferente dos tipos de avaliagcdes que lhe precedem, porque coloca sua preocupacao
nos processos de ensino e de aprendizagem, que sao analisados in loco (enquanto acontecem). Por esse
motivo, a avaliacdo alternativa da relevancia as seguintes funcdes da avaliacdo: motivacdo, regulacdo e
autoregulacdo, apoio a aprendizagem, orientacdo e diagndstico. Segundo Fernandes (2009, p. 93), é muito
importante que a avaliagdo ajude a motivar os alunos para aprenderem com compreensdo e para lhes dar
conta de seus processos e de seus sucessos, mas também de seus insucessos e dificuldades.

Do anterior, fica a ideia de que a avaliagdo alternativa, como outras geragdes de avalia¢do, considera tanto os
processos de ensino e aprendizagem, como os produtos dessa aprendizagem. Mas, nesse modelo avaliativo,
a énfase nado cai sobre os resultados. A atribuicdo de classificacdes ndao é considerada a Unica fungao da
avaliacdo, nem sua principal preocupacdo, mas a motivacao pelo estudo, a regulacdo, a autoavaliacdo etc.

4- Triangulagdo

A coleta de informacdo, que toda a avaliacdo alternativa pressupde, tem que considerar que ndo é possivel
avaliar tudo o que um aluno sabe e é capaz de fazer. Sempre que avaliamos, estamos cometendo erros,
pois ndo ha nenhuma estratégia, técnica ou instrumento que nos permita avaliar exatamente determinadas
aprendizagens dos alunos, que ndo é facil garantir que a avaliacdo abranja todos os dominios do curriculo ou
mesmo o essencial de cada um desses.

Avaliamos, com base em amostras de desempenho dos alunos numa variedade de tarefas especificas, por
vezes, amostras muito pequenas e tarefas muito especificas quando trabalhamos em salas com um ndmero
grande de estudantes. Quando esse processo é feito com objetividade, é possivel afirmar, com certa seguranca,
se 0s alunos aprenderam ou nao e com qual qualidade aprenderam o que era suposto que aprenderam num
dado dominio.

Esses sdo os motivos pelos quais se propde um principio de triangulacdo aplicdveis as estratégias, as técnicas
e aos instrumentos, aos atores no processo de avaliacdo, aos tempos ou momentos de avaliacdo e aos
espagos ou contextos.

Triangulacdo é um conceito criado pelo filésofo norte-americano Donald Davidson, que diz respeito a um
vasto conjunto de problemas filoséficos, particularmente condensados nos campos da epistemologia e da

>N3do significa que a avaliagdo psicométrica ndo considere de todo a avaliagdo formativa ou ndo lhe dé qualquer atengdo. Da-lhe atengdo, mas numa perspectiva
bastante restrita e limitada, que acaba por transforma-la numa espécie de preparagdo para a avaliagdo somativa. Além disso, ndo dd destaque a qualidade dos

processos de aprendizagem nem aos contextos em que esta se desenvolve (FERNANDES, 2009, p. 92).
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filosofia da mente. Trata-se de uma relacdo estabelecida entre trés vias distintas de acesso epistémico a
realidade, constituidas pelas dimensdes subjetiva, intersubjetiva e objetiva.

No campo da pesquisa, o conceito de triangulagdo foi desenvolvido por Denzin (1979 apud MINAYO, 2005) e
significa (a) a combinacdo e o cruzamento de multiplos pontos de vista; (b) a tarefa conjunta de pesquisadores
com formacao diferenciada; (c) a visdo de varios informantes e (d) o emprego de uma variedade de técnicas
de coleta de dados que acompanha o trabalho de investigacdo. Seu uso, na pratica, permite interacao, critica
intersubjetiva e comparagdo (MINAYO, 2005).

O uso da triangulacdo na avaliacdo alternativa pode ser compreendido como expressao de uma dinamica de
trabalho do professor que integra a andlise das estruturas, dos processos e dos resultados, a compreensao
das relacGes envolvidas na implementacdo das acdes e a visdo que os atores diferenciados constroem sobre
todo o processo de ensino e aprendizagem: seu desenvolvimento, as relages hierdrquicas e técnicas, fazendo
dele um constructo especifico.

Além da integracdo objetiva e subjetiva no processo de avalia¢do, esta proposta inclui os atores do processo
de ensino e aprendizagem, ndao apenas como objetos de andlise, mas, principalmente, como sujeitos de
autoavaliacdo. Essa postura ética e tedrica se fundamenta nos principios da filosofia comunicativa (HABERMAS,
1987 apud MINAYO, 2005) e propicia meios para que, no desenvolvimento do processo de andlise, os que o
implementam ou recebem seus influxos, se apropriem da compreensao dos dados quantitativos e qualitativos
gerados pelo trabalho e recolham subsidios para as mudancas necessarias.

5- Triangulagdo de estratégias, técnicas e instrumentos

A avaliacdo formativa alternativa exige a diversificacdo de métodos, estratégias, técnicas e instrumentos de
coletas de informacodes. A diversificacdo pode ajudar a configurar uma avaliacdo de natureza mais informal,
por isso o uso de testes de papel e lapis continua a ser importante. Mas eles n3o s3o suficientes. E preciso
gue os métodos, estratégias, técnicas e instrumentos de avaliagdo ajudem os alunos a tomar consciéncia
do tipo de atividade, experiéncias de aprendizagem, atitudes, valores, conhecimentos e competéncias mais
valorizadas no processo de ensino e aprendizagem.

Por esse motivo, sugere-se o emprego de relatdrios, pequenos comentdrios, observagdes mais ou menos
estruturadas, entrevistas, trabalhos e produtos de diversa natureza, realizados pelos alunos como estratégias,
técnicas ou instrumentos de avaliagado. Quando bem empregados, esses recursos ajudam alunos e
professores. Os primeiros percebem que nao basta apenas estudar para as provas e que se espera deles o
desenvolvimento de um leque mais amplo de aprendizagens. Os professores aprender a lidar melhor com
a grande diversidade de estudantes que hoje estao juntos em sala de aula e a reduzir os erros inerentes a
avaliagao.

6- Triangulagdo de atores

A avaliacdo formativa alternativa também deve poder contar, além da participacdo do professor, com os
alunos, pais, outros professores e, quando necessdrios, com outros técnicos escolares como é o caso dos
assistentes sociais, psicdlogos escolares e psicopedagdgicos. Com isso, aumentam as possibilidades de
garantir a triangulacdo entre os principais atores no processo de avaliagdo.

A diversificacdo dos atores se justifica pelas seguintes razoes:

a) a tendéncia para se avaliar o trabalho do professor e da escola;

b) a necessidade de proceder a aprecia¢des mais globais e transversais dos progressos experimentados
pelos alunos;

c) a reconhecida importancia da avaliacdo diagndstica e formativa e

d) a necessidade de resolver os problemas de aprendizagem por meios pedagdgicos, em vez dos meios
administrativos.

7- Triangulagdo de espacos e de tempos
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A triangulacdo de espacos e tempo significa que a avaliacdo, para que seja verdadeiramente formativa
alternativa, precisa acontecer em diferentes contextos (sala de aula — trabalho individual, em pequeno
grupo, em grande grupo, interpares, dramatizac¢ao, simulacdo de conferéncias, apresentagdes, leituras etc.
— visitas a museus, a unidades empresariais, a mercados, a associagdes culturais e recreativas, a instituicdes
cientificas) e ao longo de diversos periodos de tempo (ao longo de periodos escolares e ndo em dois e trés
momentos previamente anunciados) e ndo em dois ou trés momentos previamente anunciados.

8- Transparéncia

Dado que a avaliagcdo formativa alternativa tem a funcdo de ajudar no processo de aprendizagem e nao
de escamotear o sucesso do estudante, ela precisa ser transparente. De acordo com Fernandes (2009),
os objetivos, as aprendizagens a desenvolver e todos os processos de avaliagdo devem ser claramente
expressos e devem estar sempre disponiveis para quem a eles quiser ter acesso. Os critérios de avaliacao
devem ser apresentados de forma clara desde a primeira aula, enquanto é aprovado o contrato didatico, e
devem constituir um elemento fundamental de orientacdo do aluno. A transparéncia permite que o aluno,
em qualquer momento do ano escolar, possa conhecer sua situagdao em face das aprendizagens que tém que
adquirir ou desenvolver.

9- Papel e natureza do feedback

A avaliacao formativa alternativa requer comunicagdo e interagdo entre alunos e dos alunos com o professor.
O feedback, como mecanismo de comunicacao, facilita varios processos. Em primeiro lugar, permite que os
alunos tomem consciéncia de seus progressos e/ou dificuldades em relacdo a aprendizagem que tém de
desenvolver. Em segundo lugar, dd ao professor a possibilidade de perceber as alteracdes que necessitam
fazer para que o ensino va ao encontro das necessidades dos seus alunos. De acordo com Fernandes (2009,
p. 97) é evidente que, na auséncia de qualquer informagcdo por parte dos professores, os alunos teréo
certamente mais dificuldade em situar-se perante os desafios que tém que enfrentar os esforcos que tem que
fazer ou os métodos de estudo que devem usar.

Os alunos precisam o tempo todo de orientagGes sistematicas e de avaliacGes (feedback), do seu trabalho
e dos seus desempenhos, que os ajudem a melhorar as suas aprendizagens, que os estimulem e que os
motivem a ir tdo longe quanto possivel, quer reconhecendo os seus progressos e sucessos, quer ajudando a
ultrapassar os seus pontos fracos.

Sadler (1998 apud FERNANDES, 2009) considera trés elementos sequéncias fundamentais no processo de
feedback:

1) considerar uma qualquer producdo do aluno;
2) analisar essa mesma producdo a luz de qualquer sistema de referéncias e
3) emitir um juizo que ajude o aluno a superar eventuais dificuldades.
O feedback tem carater formativo quando:
1) serve para esclarecer, perante os alunos seu nivel de desenvolvimento real, ou seu estado, perante os
objetivos da aprendizagem e, simultaneamente, dar-lhes informacdo que os ajude alterar ou modificar

o referido estado;

2) é devidamente pensado, estruturado e adequadamente integrado no processo de aprendizagem dos
alunos;

3) garante que o que se pretende comunicar aos alunos seja efetivamente percebido de forma que eles
possam saber o que fazer com tal comunicacgao e

4) conduz necessariamente a qualquer tipo de acdo ou conjunto de a¢Ges, que o aluno desenvolva para
poder melhorar suas aprendizagens.
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Figura 9 - Feedback Formativo

Fonte: http://www.pmrb.ac.gov.br/v4/images/stories/2010/Julho_2010/educacao_ideb_mat_4.jpg
Segundo Fernandes (2009, p. 98-99), o feedback pode assumir varias formas, conteldos e processos.

a) pode estar mais centrado nos resultados e levar as chamadas atividades de remediac¢do ou de reforgo,
a motivacdo e, por fim, a consecucdo dos objetivos previamente estabelecidos. E uma concepg¢ao muito
associada as perspectivas behavioristas das aprendizagens;

b) pode estar associado a ideia de recompensar o esfor¢co, melhorando a autoestima dos alunos que,
por sua vez, conduz a mais esfor¢o e, normalmente, a melhor aprendizagem ou

c) pode conceber-se como estando mais orientado para os processos utilizados, ndo centrado na natureza
das tarefas de avaliagdo propostas e na qualidade das respostas dos alunos. Um processo deliberado e
planejado, que ajuda os alunos a perceberem e a interiorizarem o que é trabalho de elevada qualidade
e quais as estratégias cognitivas e/ou metacognitivas, os conhecimentos, as atitudes ou as capacidades
gue necessitam desenvolver para que aprendam e compreendam.

A Ultima concepcdo é bem mais sofisticada do que as anteriores e estd associada as teorias cognitivistas
e construtivistas da aprendizagem. Trata-se, segundo Fernandes (2009), do tipo de abordagem que esta
associado a avaliagdo formativa alternativa.

Sobre a distribuicdo do feedback, seja de natureza escrita, oral ou ndo verbal, é possivel afirmar que pode
variar com base nas caracteristicas especificas de cada turma, mas precisa ser distribuida de maneira
equilibradamente, ponderando as formas e a natureza que ela deve assumir. Diz Fernandes (2009) que

convém equilibrar a propor¢do de feedback oral, escrito oundo verbal, aoportunidade
para o fazer em publico ou em privado, dentro ou fora da sala de aula ou de o
focar exclusivamente nos aspectos referentes a conteudos disciplinares especificos
ou também em outros aspectos como, por exemplo, nas aprendizagens de natureza
transversal (FERNANDES, 2009, p. 100).

4.3 O portfélio como instrumento da avaliagdo formativa alternativa

O portfdlio € um dos procedimentos de avaliacdo que diz respeito a avaliagdo formativa e significa pasta
de cartdo, pldstico, metal ou silicone usada para guardar papéis, desenhos, estampas etc. De acordo com
Fernandes (2009), o portfélio é:
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uma colegdo organizada e devidamente planejada de trabalhos produzidos por
um aluno durante um certo periodo de tempo. Sua organiza¢éo deve ser tal que
permita uma visdo tdo ampla, tdo detalhada e tdo profunda quanto possivel das
aprendizagens conseguidas pelos alunos (FERNANDES, 2009, p. 102).

O portfdlio é empregado para que os alunos coloquem amostras de suas produgdes realizadas em sala de
aula e em casa, as quais apresentam a qualidade e a abrangéncia de seu trabalho, de modo a ser apreciado
mais tarde pelo professor.

O portfdlio, como rica fonte de informacao, permite tanto aos alunos quanto ao professor compreender o
processo em desenvolvimento e oferecer sugestées que encorajem sua continuidade. Ao mesmo tempo,
é um procedimento de avaliacdo que permitira aos alunos participar da formacdo dos objetivos de sua
aprendizagem e avaliar seu progresso.

Os alunos sdo, por tanto, participantes ativos da avaliacdo, selecionando as melhores amostras de seu
trabalho para inclui-las no portfélio.

A selecdao dos melhores trabalhos do aluno dd ao portfélio o carater de colegdo proposital, que conta a histdria
dos seus esforgos, progresso ou desempenho nas diversas areas do conhecimento previstas no curriculo
escolar. Por tal motivo, essa colecao deve incluir a participagdo do aluno na sele¢ao do conteudo do portfélio;
as linhas basicas para a selecao; os critérios para julgamento do mérito e a evidéncia de autoreflexao pelo
aluno.

O entendimento anterior inclui trés ideias basicas:
a) a avaliacdo é concebida como um processo em desenvolvimento;

b) os alunos sdo participantes ativos desse processo, porque aprendem a identificar e revelar o que
sabem e o que ainda ndo sabem e

c) a reflexdo pelo aluno sobre sua aprendizagem é parte importante do processo.

N3o existe um modelo especifico de portfélio. Professores e alunos, de acordo com os objetivos que se
pretendem atingir, as condicGes de trabalho e os recursos de que dispdem, estabelecem as regras, isto &,
acertam o tipo de trabalhos a incluir no portfélio, as condi¢ées em que o podem fazer e os objetivos de tal
inclusao.

Enfim, o portfélio aqui concebido é mais do que uma cole¢do de trabalhos do aluno. Nao é uma mera
pasta onde os alunos arquivam seus textos. A selecdo dos trabalhos a serem incluidos é feita por meio da
autoavaliacdo critica e cuidadosa, que envolve o julgamento da qualidade da producdo e das estratégias
de aprendizagem utilizadas, da amplitude e diversidade da amostra, bem como da inclusdao dos diferentes
dominios destacados pelo curriculo e/ou pelo projeto da escola. E por isso que é desejavel que os trabalhos
a integrar o portfdlio tenham, pelo menos, as seguintes caracteristicas:

1) contemplem todos os dominios do curriculo ou, pelo menos, os que sdo considerados essenciais e
estruturantes;

2) sejam suficientemente diversificados quanto a forma (escritos, visuais, audiovisuais, multimidia);
3) evidenciem processos e produtos de aprendizagem;
4) exemplifiguem uma variedade de modos e processos de trabalho e

5) revelem o envolvimento dos alunos no processo de revisdo, andlise e selecdao dos trabalhos.

70 Didatica IV



Il - ATIVIDADES DO TEXTO BASICO

Caro(a) aluno(a), realizados os estudos e reflexdes sobre uma pratica de avaliacao formativa alternativa, é
importante agora praticar um pouco os conhecimentos aprendidos, resolvendo as atividades propostas:

1 — Identifique os principios fundamentais sobre os quais se sustenta a avaliagdo formativa alternativa e
caracterize dois deles.

2 — Apds a leitura integral do texto basico, argumente com suas palavras porque é possivel afirmar que o
feedback é indispensavel para que a avaliacdo integre os processos de ensino e aprendizagem e para que a
avaliacdo assuma sua natureza formativa.

3 — Por que o portfdlio pode ser considerado um dos principais instrumentos de avaliacdo formativa
alternativa?

4 — Poste-as no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a correcao do seu tutor.

Valor: 1,5 ponto

1111111111117

lll - LEITURA COMPLEMENTAR

Prezado(a) aluno(a), para ampliar as informagdes relacionadas a avaliagdo formativa alternativa, trabalhadas
no moédulo 4, e complementar o estudo realizado, acesse o seguinte site:

http://www.educacional.com.br/entrevistas/ent_educ_texto.asp?1d=291384
Nesse endereco eletronico vocé acessara a entrevista concedida pelo pesquisador e professor portugués

Domingos Fernandes a Barbara Espinola, publicada com o titulo: Diz-me como ensinas, e eu dir-te-ei como
avalias.
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IV — ATIVIDADES DA LEITURA COMPLEMENTAR

Ao realizar a leitura da entrevista Diz-me como ensinas, e eu dir-te-ei como avalias, procure responder aos
seguintes questionamentos:

1-De acordo com Domingos Fernandes, os estudantes devem e podem participar no processo de elaboracao
da avaliacdo formativa alternativa. Argumente com suas palavras como € que os alunos podem ser envolvidos
nesse processo.

2 — Qual é a visdo que o pesquisador e professor portugués Domingos Fernandes tem sobre o processo de
avaliacdo realizado no Brasil?

3 — Poste-as no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a corre¢do do seu tutor.

Valor: 1,5 ponto

MMM

V - VIDEO BASICO

Prezado(a) aluno(a), acesse o seguinte endereco eletrénico:
http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/debaser/singlefile.php?id=15191

Nesse endereco eletronico vocé acessara o video denominado “Avaliacdo no contexto social”. Nesse video
se fala de uma escola publica do maior bairro da América Latina, o Jardim Catarina no Rio de Janeiro. Apre-
senta a concepcao diferenciada de avaliacdo e de organizacao desta escola e comenta a importancia de se
conhecer o contexto social de seu aluno para se propor uma metodologia adequada, bem como a avaliacao.
O video apresenta também relatos de algumas atividades avaliativas desenvolvidas pela escola.

Prezado(a) aluno(a), ao assistir a esse video, procure ficar atento aos diferentes procedimentos de ensino e
atitudes adotados pelos professores no desenvolvimento da pratica pedagdgica.
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VI - ATIVIDADES DO VIDEO BASICO

Apos assistir o video, “A avaliacdo no contexto social”, procure responder as seguintes indagacdes:
Ao conclui-la, poste no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a corre¢do do seu tutor.

1-Por que a avalia¢do para que seja formativa alternativa precisa levar em considerag¢do o contexto social dos
alunos?

2-Quais sdo as caracteristicas principais da concepcao de avaliacdo e de organizacdo da escola Nicanor
Ferreira Nunes, situada no Jardim Catarina, Rio de Janeiro?

3-Relate uma das experiéncias avaliativas desenvolvidas pelos professores dessa escola.

Valor: 1,0 ponto

MMM

VIl - ATIVIDADES SUPLEMENTARES

Poste essas atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem para a corregao do seu tutor.

PRIMEIRA — FORUM'

Realizados os estudos inerentes ao mddulo 4, especialmente no que se refere a realizacao da atividade
complementar, procure agora:

— Participar de um férum no ambiente do Moodle. onde vocé pode discutir com os colegas sobre as
principais questdes tratadas por Domingos Fernandes na entrevista concedida a Barbara Espinola.

Valor: 3,0 pontos

M1
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SEGUNDA — QUESTIONARIO

Realizados os estudos inerentes ao mdodulo 4, especialmente no que se refere a realizacdo da atividade
complementar, procure agoraresponder as questdes abaixo disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

1. Durante o tratamento do mddulo 4, vocé teve a oportunidade de estudar o portfdlio. Sobre esse responda:
Por que esse instrumento de avaliacdo pode ser considerado a alternativa estratégica de avaliacdo mais
adequada dentro da concepcgao formativa alternativa?

2. De acordo com os conteudos desenvolvidos no guia impresso sobre a pratica da avaliacdo formativa
alternativa, responda: E possivel conceber e implementar uma pratica avaliativa formativa alternativa sem
considerar um sistema de principios gerais? Argumente a sua resposta.

3. Considerando as reflexdes realizadas sobre uma pratica da avaliacao formativa alternativa, identifique as
alternativas verdadeiras (V) e falsas (F):

A () O portfélio permite, tanto aos professores quanto aos alunos, compreender o processo em
desenvolvimento e oferecer sugestdes que mostram sua continuidade.

B ( ) A avaliacdo formativa alternativa é importante, mas ela ndo ajuda a melhorar a aprendizagem
dos alunos que apresentam maiores dificuldades no processo.

C( ) O mais significativo no processo de aprendizagem nao estd precisamente na qualidade das
tarefas, mas na quantidade de tarefas que o aluno precisa realizar.

D( )Atriangulacdo de espacos e tempos, como principio geral, permite que a avaliacdo aconteca nos
diferentes contextos e ao longo dos diversos periodos de tempo.

Valor: 3,0 pontos

111N
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VIII - SINTESE DO MODULO

Ficou evidenciado, no texto, que o feedback é indispensdvel para que a avaliagdo integre os processos de
ensino e aprendizagem e, muito particularmente, para que a avaliagdo assuma sua natureza formativa.
Por intermédio de um feedback regular e sistematicamente providenciado, os alunos podem comecar a
desenvolver as competéncias de autoavaliagdo e de autoregulacdao de suas aprendizagens durante, e ndao
apenas no final, de um dado periodo de ensino e aprendizagem.

Estuda-se o portfélio como o instrumento mais adequado para a avaliacdo formativa alternativa. Ele permite
aos professores acompanhar o trabalho dos estudantes num contexto em que a atividade de ensinar é
considerada como uma atividade complexa com elementos interrelacionados. Nesse sentido, ele permite
apreciar a relacdo das partes com o todo e, sobretudo, é um recurso para relacionar a teoria com a pratica.

IX - BIBLIOGRAFIA ADICIONAL COMENTADA

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliagdo: Concepgao Dialética-Libertadora do Processo de Avaliagao
Escolar. 109 edi¢cdo. Sdo Paulo: Editora Libertad, 1998, 112p.

O autor analisa na obra com rigor e abrangéncia o tema da qualidade da educacgdo e o papel que desempenha
nesse processo a avalia¢do. Além disso, propée de maneira firme e inovadora solu¢des pedagdgicas e aponta
novos caminhos. Resulta corajosa a sua proposta de alianca entre o pragmatismo e autopia.

Vasconcellos foge daquela simples tentativa de suavizar a guerra, nGo se opondo a ela, e da mera conversa
sobre democracia, libertagdo, justica... Ele compreende o monstro da avaliagdo em suas dimensdes globais,
em suas relagbées com todo o fazer pedagdgico reprodutor das classes sociais e é sensivel as questdes que o
professor enfrenta todos os dias na sua prdtica estonteante”.

O principal valor do livro estd em abrir horizontes para que as escolas se transformem muito além dos
procedimentos de avaliagdo e propor esquemas de mudanga para aplicagdo imediata, perfeitamente
coerentes com os horizontes abertos.

O livro tem como objetivos: Analisar o problema da Avaliagdo da Aprendizagem nas suas dimensoes
pedagdgica e histérico-social; Projetar um novo sentido para a Avaliagdo do Processo de Ensino-Aprendizagem;
e Trabalhar algumas possibilidades de transformacgéo da prdtica de Avaliagdo.
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